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APRESENTACAO
Ministra Nilcéa Freire
Ministro Edson Santos

Ministro Fernando Haddad

O Curso Género e Diversidade na Escola - GDE é uma iniciativa pioneira e inovadora proposto pela Secre-
taria Especial de Politicas para as Mulheres (SPM/PR), e fruto da parceria entre a SPM, a Secretaria Especial
de Politicas de Promogao da Igualdade Racial (SEPPIR/PR), a Secretaria de Educagao a Distancia (SEED/
MEC), a Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizacao e Diversidade (SECAD/MEC) e o Centro Latino-
Americano em Sexualidade e Direitos Humanos (CLAM/UER]J). O projeto piloto, realizado em 2006, contou
também com a parceria do Conselho Britanico.

O Curso, destinado a formacao continuada de profissionais da Educagao nas tematicas de género, relagdes
étnico-raciais, sexualidade e orientacao sexual, estd presente em todas as regides do Pais, com a oferta estima-
da de 30 mil vagas no biénio 2009/2010.

Esse numero comprova nao somente a capilaridade do Curso GDE, bem como indica seu impacto no reco-
nhecimento da diversidade, na promoc¢ao da igualdade e no enfrentamento do preconceito e a todas as formas
de discriminagdo, em particular no espago escolar. Cabe destacar que essa realidade s6 foi possivel por se tra-
tar de um trabalho conjunto e articulado de diversas instancias do Governo Federal, dos Governos Estaduais
e Municipais, de varios setores dos movimentos sociais e da comunidade académica.

O Caderno de Atividades, que ora apresentamos, constitui instrumento para as/os profissionais da educa¢ao
no trato da diversidade de género, étnico-racial, sexualidade e orientacao sexual na escola, com sugestoes de
diversas atividades que priorizam a transversalidade das tematicas e dos contetidos curriculares. Trata-se,
assim, de orientagdes para que a/o professora/or construa ambiente favoravel a diversidade em todas as suas
facetas e estruture de forma permanente uma pedagogia da diversidade.
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Nossa expectativa é de que o Caderno de Atividades seja recebido como sub-
sidio relevante a pratica docente e a constru¢ao da pedagogia da diversidade,
que incorpora todos os sujeitos e ptblicos presentes na escola — instituicao que
permanece como um dos mais importantes espacos de socializagao e estrutu-
racao de sociedades democrdticas e pluralistas.

Nesse sentido, o Caderno pretende reforcar a educagao como ato permanente e
fundamental na construgao de valores e atitudes voltados para o reconhecimen-

to das diferengas, singularidades e direitos de todos os grupos e individuos.

Desejamos a todas e a todos um bom trabalho!

Nilcéa Freire Edson Santos Fernando Haddad
Ministra da Secretaria Especial Ministro da Secretaria Especial de Politicas Ministro da Educagao

de Politicas para as Mulheres de Promogio da Igualdade Racial
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CADERNO DE ATIVIDADES GENERO E DIVERSIDADE NA Escora
UMA PROPOSTA DE AGAO
Maria Luiza Heilborn

Sergio Carrara

O presente Caderno de Atividades foi desenvolvido a partir do Curso Género e Diversidade na Escola - GDE
- que visa a formagdo de professores/as nas temdticas de género, sexualidade, orientagdo sexual e relagdes
étnico-raciais, em geral, silenciadas no ambiente escolar. O GDE nasceu de uma iniciativa da Secretaria Espe-
cial de Politicas para as Mulheres (SPM) e do Conselho Britanico, e contou com a parceria do Ministério da
Educagao (Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizacao e Diversidade - SECAD e Secretaria de Ensino a
Distancia - SEED) e ainda da Secretaria Especial de Politicas de Promoc¢ao da Igualdade Racial - SEPPIR e do
Centro Latino Americano em Sexualidade e Direitos Humanos - CLAM/IMS/UER].

A proposta do curso é contribuir para a formagao continuada de profissionais de educagdo da rede publi-
ca de ensino, promovendo uma compreensao integral e transversal dessas problemdticas. O curso parte da
concep¢ao de que, embora possuindo especificidades, os processos sociais de estigmatizacao e discriminagao
baseados no género, raca e sexualidade articulam-se de modo complexo e necessitam de uma abordagem
conjunta. Precisam, em especial, ser analisados a luz dos direitos humanos, para que os preconceitos possam
ser combatidos na escola e fora dela.

Esta publicagao tem por objetivo auxiliar o/a professor/a na execugao de suas atividades docentes, contribuin-
do para seu trabalho cotidiano de fazer com que criangas, adolescentes e jovens apreendam conhecimentos
e valores necessdrios a seu pleno desenvolvimento como cidados/as. E consenso que este propésito sé serd
alcancado se lhes for oferecido amplo acesso a recursos culturais que incluam tanto o dominio do saber tra-
dicionalmente presente no trabalho escolar, quanto o acesso a informagdes sobre questdes emergentes, como
as que se relacionam ao género e a sexualidade. Esses temas ainda carregam impressionante carga de precon-
ceitos que, por nao contemplarem a diversidade de modos de vida presentes nas sociedades contemporaneas,
dificultam atitudes de auto-respeito e respeito inter-pessoal.
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O estudo das questoes relativas ao género, a sexualidade e as relagdes étnico-
raciais pode estar presente nas diferentes disciplinas que integram o curriculo
escolar. Sua importancia e complexidade demandam um esfor¢o de transver-
salizagdo do conhecimento oferecido aos/as estudantes. Todo/a e qualquer
professor/a, de qualquer disciplina, esta convidado/a a ser agente do processo
de valorizagao das diferencas, nao somente na escola mas também em outros
espacos da sociedade em que ele/ela e seus/suas alunos/as transitam.

O Caderno de Atividades é um recurso didético para que conhecimentos ad-
quiridos no Curso Género e Diversidade na Escola ou através de outros meios
de formagao e informagao sobre diversidade e direitos humanos possam ser
aplicados em sala de aula, cumprindo com a meta de promover uma escola
inclusiva e nao discriminatéria. Assim, tendo como propésito ampliar a for-
magao oferecida na sala de aula, busca contribuir para a formagao de cidadaos
e cidadas participativos/as, reflexivos/as, autonomos/as, conhecedores/as de
seus direitos e deveres e engajados/as no continuo trabalho de construgao da
cidadania.



Prorosta PEDAGOGICA

Para permitir que os/as professores/as abordem os temas de género, sexualidade e relagdes étnico-raciais com
seguranca, o Caderno de Atividades Género e Diversidade na Escola apresenta uma configura¢ao que pro-
cura abarcar a teoria e a pratica. Para cada tematica abordada, hd uma sintese dos textos do Curso Género e
Diversidade na Escola (GDE) em linguagem clara e acessivel e a seguir, o/a educador/a encontra uma série de
“situacdes didaticas’, ou seja, sugestoes de agoes docentes com estrutura pedagdgica propria, comprometidas
com as novas percepgoes e atitudes com rela¢ao a diversidade. Espera-se que, a partir dessas sugestoes, o/a
professor/a adapte ou crie novas situagdes de acordo com o seu contexto.

As situagoes diddticas aqui propostas extrapolam o contexto da escola, uma vez que os preconceitos e estere-
6tipos estdao presentes em intimeras circunstancias do cotidiano das pessoas, seja na novela, nas fotos de jor-
nais e revistas, nas obras literarias ou na publicidade, para citar algumas. Em suma, seja por meio da palavra
escrita ou das imagens, as pessoas estdo imersas em um mundo que produz e veicula fenomenal quantidade
de mensagens carregadas de restricdo ou desrespeito a diversidade.

Uma prdtica educativa que possa atender a tal desafio envolve uma compreensao especifica a respeito dos
processos de aprendizagem e de ensino. Em relacao a aprendizagem, é necessdrio encard-la numa perspectiva
construtivista-interacionista. Isso supoe entender a aprendizagem ndo apenas como um processo interno
do individuo, mas como um processo que envolve, necessariamente, a interacio com outros sujeitos e com
objetos de conhecimento. E esse sujeito que, por intermédio de desafios proporcionados pelas trocas com
seus/suas colegas constréi seu proprio conhecimento. Por sua vez, o ensino deve ser visto como um processo
organizado no sentido de favorecer essas trocas e propor desafios, buscando criar oportunidades para a siste-
matiza¢ao dos conhecimentos, para a reflexao e para o aprofundamento da rela¢ao entre a teoria e a pratica.

As situagoes didéticas aqui propostas foram concebidas com base no principio de que a problematizagao
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permanente da pratica educativa é a melhor estratégia para que a informa-
¢a0 adquirida e o conhecimento construido se tornem, de fato, significativos.
Contudo, sem se referendar a um sistema consistente de valores, a problemati-
zag¢ao da prética pode deixar de atingir os objetivos propostos. Dai o cuidado
de vincular as situa¢des diddticas a um conjunto de valores que déem conta de
uma formagao cidada consciente e critica. Com este fim cada situacao didatica
trabalha para que os/as estudantes desenvolvam uma série de atitudes. As ati-
tudes a seguir listadas dividem-se em dois blocos: relativas ao posicionamento
social e relativas a compreensao cognitiva.

ATITUDES A SEREM DESENVOLVIDAS
ATITUDES RELATIVAS AO POSICIONAMENTO SOCIAL
Reconhecer o respeito as identidades, diferencas e especificidades
de cada pessoa como um direito social inaliendvel
Respeitar e valorizar a diversidade
Combater qualquer forma de discriminag¢ao
Promover a equidade

ATITUDES RELATIVAS A COMPREENSAO COGNITIVA

Desnaturalizar diferencgas culturais, compreendendo que a identidade
de grupos, bem como as estereotipias e os preconceitos, sao construgoes
socioculturais e histdricas

Compreender a complexidade com que os fendmenos se interrelacionam

Perceber como a acumulagao de caracteristicas desprivilegiadas poten-
cializa desigualdades e discriminagdes

Reconhecer/identificar marcas de estereotipias presentes em diferentes
ambitos da sociedade

ORIENTAGOES PARA O/A PROFESSOR/A

Considerando-se que o Caderno de Atividades filia-se a um curso que educa
para a diversidade, procurou-se oferecer uma ampla variedade de sugestoes de
situagoes didaticas. Afinal, falar da diversidade cultural no Brasil significa levar
em conta a origem das familias e reconhecer as diferencas de referéncias cul-
turais. Significa, também, reconhecer que no interior destas familias e na re-
lagao de umas com as outras encontramos individuos que nao sao iguais, que
tém especificidades de género, raga/etnia, religiao, orientacao sexual, valores
e outras diferencas definidas a partir de suas historias pessoais. A convivéncia



com a diversidade implica o respeito, o reconhecimento e a valorizagao do/a
outro/a. Sem isso, ndo hd como promover a tao necessaria igualdade de direi-
tos. E, tudo isso considerado, o Caderno de Atividades nao poderia deixar de
valorizar a autonomia e criatividade do/a professor/a para criar suas proprias
situagdes didaticas e, assim, dar conta da diversidade de sua sala de aula.

Por abordar temas estruturantes, o Caderno de Atividades pode e deve ser uti-
lizado por professores/as de quaisquer disciplinas, ja que o trabalho de educar
criancas, adolescentes e jovens na escola tem uma dimensao que vai além do en-
sino de conteudos formais. Contudo, por situar-se fora e além dos limites da dis-
ciplinaridade, seria interessante considerar a possibilidade de os/as professores/
as debaterem e planejarem em dupla ou em grupo como as situagoes diddticas
podem ser levadas aos/as estudantes. Vdrias alternativas podem ser considera-
das. Uma determinada situagao didatica pode ser aplicada diretamente em sala
de aula ou um ou mais docentes podem estudé-la e adapta-la para os contetidos
de sua disciplina especifica ou para o contexto local daquela comunidade.

Também vale a pena analisar todas as situagdes didaticas disponiveis e fazer
um planejamento geral de sua utilizagao e adaptacao para cada disciplina ou
drea curricular. Se a escola optar por estabelecer vinculos mais nitidos com as
disciplinas escolares, os/as professores/as de Portugués poderiam se encarre-
gar de explorar, por exemplo, as situagoes diddticas cujos disparadores sejam
obras literarias, os/as de Histéria e Geografia podem se interessar em adaptar
algumas situagoes diddticas para a diversidade regional, as disciplinas da drea
de ciéncias naturais podem escolher situacoes diddticas que ajudem os/as es-
tudantes a compreenderem os ingredientes que se dizem estar baseados em
dados cientificos para justificar atitudes segregacionistas e excludentes.

Numa perspectiva distinta, as situacoes didaticas podem ser discutidas por
todo o corpo docente fora da disciplinaridade, explorando-se a dimensao
transversal com que foram concebidas. A transversalidade é a abordagem que
navega através, entre e além das disciplinas, tomando de empréstimo de cada
uma ora um conceito, ora um instrumento ou metodologia mas, principal-
mente, promovendo didlogos de magna abrangéncia. O compromisso de toda
acao educativa com a construgao da cidadania, com seus ingredientes de ética
e justica, é um exemplo de temdtica que demanda contribui¢des de todas as
disciplinas mas a ligacao de tais contribui¢des entre si é maior do que a soma
dessas partes. E é nesse contexto que se situam as situa¢oes diddticas propostas
neste Caderno de Atividades.
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O importante é ressaltar a autonomia da escola e do seu corpo docente ao pla-
nejar o trabalho. O/a professor/a, individualmente ou em equipe, podera ela-
borar o seu plano de aula escolhendo as situagdes que mais estejam adequadas
ao contexto dos/as estudantes ou criar suas proprias situagdes didaticas.

E importante ressaltar que o material nao se preocupa em definir faixa etdria
dos/as estudantes, série/ciclo ou disciplina onde podera ser desenvolvida a ati-
vidade, oferecendo ao/a professor/a a possibilidade de adequar tais situagoes
ao seu ambiente de trabalho, sem pré-determina¢des. Tampouco se indica
uma dedicagao ideal de tempo a utilizagao do Caderno de Atividades. Havera
escolas em que o indicado serd um uso mais frequente e condensado outras
em que a demanda serd pelo uso mais espagado e continuo ao longo de diver-
sas séries. Novamente, valoriza-se a autonomia e criatividade da escola e de
sua equipe no planejamento de utilizagdo do Caderno.

A problematiza¢ao permanente foi a estratégia pedagogica escolhida para que
ainformagdo adquirida e o conhecimento construido se tornem, de fato, signi-
ficativos. Isso supde entender a aprendizagem nao apenas como um processo
interno do individuo, mas como um processo que envolve, necessariamente,
a interagdo com outros sujeitos e com objetos de conhecimento. E esse sujeito
que, por intermédio de desafios proporcionados pelas trocas com seus/suas
colegas constroi seu proprio conhecimento.

ESTRUTURA DO CADERNO E DAS SITUAGOES DIDATICAS

O caderno esta dividido por temas, a saber género, sexualidade e orientagao
sexual e relacdes étnico raciais. Sua estrutura contempla um texto com os
principais conceitos abordados no curso Género e Diversidade na Escola e as
situagdes didaticas correspondentes. O/a professor/a deve ler os textos para
conhecer os diferentes aspectos abordados das temdticas de género, sexualida-
de, orientagdo sexual e relagdes étnico-raciais.

A situagao didatica cobre um nimero de aulas varidvel e contam com os se-
guintes elementos: disparador, orientagdes para a realizagao das atividades e
fechamento.

O disparador pode ser o préprio tipo de situagao diddtica escolhido, como, por
exemplo, pedir aos/as estudantes para levarem exemplos de publicidade que



abordem certa questao, sugerir que o/a professor/a leve uma noticia de jornal
sobre um assunto do contetido ou solicitar que os/as estudantes analisem seu
proprio modo de vestir-se, pentear-se, adornar-se, ou que evoquem experién-
cias pessoais quanto a determinado tema.

As orientagdes para o/a professor/a abordar o conteido procuram indicar a
dinamica e as etapas para a realizagao da atividade.

O fechamento encarrega-se de sistematizar a aprendizagem proporcionada.
Essa sistematizagdo pode ser feita pelo/a professor/a ou pelos/as estudantes.
Pode ser desde uma rdpida memoria das palavras mais importantes até um
registro mais complexo em linguagem verbal ou nao-verbal.

A tipologia de situagoes didaticas procurou contemplar situagdes de vida real
nas quais os estere6tipos e preconceitos étnico-raciais, de género e de sexua-
lidade aparecem com mais frequéncia e nitidez. Foram privilegiadas as situa-
¢oes que fazem parte do universo juvenil. Sao elas:

As noticias de jornal dao destaque aos temas que estao circulando na socieda-
de em um dado periodo e a forma como estao sendo tratados. Sdo, portanto,
uma fonte de maior objetividade acerca do estado em que se encontram as
questoes da diversidade em termos sociais e politicos. Professor/a e estudan-
tes podem selecionar noticias de jornal que relatem caso de justiga/injustica
relacionado ao contetido. Isso pode gerar debate em grupos ou com a turma
toda a partir de perguntas disparadoras. Pode também gerar juri simulado ou
dramatizagao sobre o tema ou caso especifico abordado pela noticia.

A publicidade, além de ser um forte veiculo de valores e de estereétipos, faz
parte da vida didria das pessoas e é necessdrio que estas aprendam a analisar
criticamente as pegas publicitarias a que estdo expostas. Pode-se pedir aos/as
estudantes para levar exemplos de publicidade, tais como encartes, folders,
folhetos, fotos de outdoor, descri¢ao verbal de anuncios televisivos, links do
YouTube para andncios. Algumas possibilidades de analise da publicidade re-
colhida sdo: em fun¢ao do meio em que é veiculada, da linguagem, da mensa-
gem, do publico-alvo, do agente financiador, da composi¢ao estética.
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Ha muitas piadas cuja graga reside no estere6tipo e na desqualificagao de deter-
minado grupo social, cultural ou étnico. Nelas, o riso é provocado pelo rebai-
xamento do/a outro/a em fun¢ao de alguma caracteristica que possui. Por isso,
a piada constitui um recurso de exclusao social que merece ateng¢do da escola.
Uma possibilidade de trabalho com piadas é a analise dos recursos utilizados
para provocar o riso, tais como ironia, ambiguidade seméntica, emprego do
todo pela parte e estabelecimento de relagdes inusitadas entre dois universos
ocasionando equivocos que surpreendem. A partir da identificagao desses re-
cursos, os/as estudantes podem criar piadas que exaltam certos grupos sociais/
culturais/étnicos e contd-las aos demais grupos a fim de descobrir se também
provocam riso. Vale também debater o grau de aceitabilidade/estranhamento
dessa valorizagao de grupos que geralmente sao depreciados socialmente.

As expressoes idiomaticas e ditados populares também revelam esteredtipos
e preconceitos muitas vezes nao percebidos por quem os utiliza. Ao analisar
essa malha de recursos da fala, é possivel trazer a tona concepgdes e posiciona-
mentos da sociedade acerca de seus grupos. E interessante criar um banco de
expressoes e ditados junto com a turma. Podem ser analisadas, por exemplo,
suas origens histéricas e regionais, os contextos em que sao utilizadas, a seg-
mentac¢ao ou generalizacao de seu uso por diferentes grupos sociais.

A literatura é um campo em que as diferentes opinides encontram bastan-
te espago para se expressar. Além disso, possibilita o olhar tanto diacronico
quanto sincronico com rela¢ao a um tema. Hd muitas possibilidades de uso
da literatura. Pode-se, por exemplo, ler/estudar uma sé obra, analisando mais
a fundo determinado conteddo. Também ¢ interessante fazer andlises compa-
rativas com relagdo a diferentes abordagens de um tema, como: ao longo do
tempo, em distintos periodos literdrios, em determinados paises/regioes, em
diferentes autores/as e correntes.

De um modo geral, pode-se trabalhar com letras de musica que abordam di-
retamente os temas de interesse ou com 0s proprios ritmos e géneros mu-
sicais. Algumas possibilidades de trabalho sao: analisar o contetido da letra;
parodiar uma musica modificando seu significado original; criar uma musi-
ca que combine (em letra e ritmo) com um contetido trabalhado; estudar a



origem histdrica de determinados géneros musicais; pesquisar a existéncia de
segmentacao de ouvintes (de acordo com género, orientagao sexual e relagoes
étnico-raciais); comparar musicas que tocam em diferentes ambientes sociais;
levantar esteredtipos relacionados a musica.

Moda e beleza sao assuntos muito presentes na vida de adolescentes e carre-
gam consigo fortes elementos que promovem a identificagdo com determina-
dos grupos, sejam estes dominantes ou excluidos. Isso aparece, por exemplo,
no padrio de beleza socialmente valorizado, que inclui quem nele se encaixa e
exclui quem dele difere. A moda espelha certas regras sociais, reforcando um
jeito aceitdvel de mulheres e homens se vestirem. Do mesmo modo, as profis-
soes e até mesmo as diferentes ocupagdes dentro de uma organizagao tém seus
padroes de moda proéprios. Cada “tribo” carrega sua moda particular. Quan-
do uma pessoa transgride essas regras implicitas, ela causa reagoes adversas
e muitas vezes pouco compreensivas ou até mesmo agressivas por parte dos
demais. Pode-se, com os/as estudantes levantar relagdes entre o contetdo e as
questoes de moda e beleza, trazendo a tona essas regras implicitas e as concep-
¢Oes em que se baseiam.

Pode-se utilizar fotos e imagens de dois tipos: (a) as imagens nao publicitarias
na midia impressa; (b) fotos tiradas ou trazidas pelos/as estudantes. As fotos e
imagens nao apreendem a realidade de forma isenta e objetiva. Uma foto que
vai para o jornal é resultado de diversas tomadas de decisao (inconscientes ou
nao), desde o angulo em que foi tirada, passando pela escolha de uma entre
muitas disponiveis, a determinagao de seu tamanho, até o local do jornal onde
sera alocada. As imagens em midia impressa podem ser analisadas dentro do
contetido quanto a sua mensagem, seu publico-alvo, 0 meio em que é vei-
culada, o espago que ocupa nesse meio, dentre outras questoes. O estudo de
imagens pode partir de fotos ji existentes ou de fotos a serem tiradas a partir
de uma pergunta ou um tema estabelecido pelo/a professor/a ou pela tur-
ma. Considerando que as fotos carregam um olhar, o exercicio de ir a campo
com uma cdmera pode ser muito valioso para perceber e discutir os diferentes
olhares presentes na turma com relagdo a uma determinada questao.

A televisao estd presente em quase todas as residéncias no pais, podendo, por-
tanto, ser largamente aproveitada. A variedade de canais em si pode conter
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elementos interessantes de observacao e andlise de relagdes entre temadtica,
linguagem e publico-alvo. Essa andlise é ttil para abordar estereotipias e pre-
conceitos na diferencia¢do de canais e programas de acordo com distintos gru-
pos de telespectadores/as. Como possibilidades de trabalho, pode-se: levantar
marcas de género e etnia em apresentadores/as de programas; analisar a cons-
trugao de heréi/heroina e anti-her6i e anti-heroina e personagens secundérios
nas novelas; o elemento apelativo em diferentes programas de humor e entre-
tenimento; a selecao de noticias para telejornais de distintas emissoras.

Além dos tipos descritos, o/a professor/a deve sentir-se livre para buscar ou-
tras situacoes de vida real dos/as jovens a partir das quais se possa trabalhar o

contetdo.

Bom trabalho!
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GENERO
UM CONCEITO IMPORTANTE PARA

O CONHECIMENTO DO MUNDO SOCIAL

1| O CONCEITO DE GENERO: APROPRIA(;;&O CULTURAL DA DIFERENCA SEXUAL

O conceito de género ao qual vamos nos referir nasceu de um didlogo entre o movimento feminista e suas
tedricas e as pesquisadoras de diversas disciplinas — histdria, sociologia, antropologia, ciéncia politica, demo-
grafia, entre outras. Uma figura emblematica desse movimento de ideias ¢ a fil6sofa Simone de Beauvoir que,
em 1949, escreveu o livro O Segundo Sexo.' E dela a famosa frase “nao se nasce mulher, torna-se mulher”. Com
esta formulagao, ela buscava descartar qualquer determinagao “natural” da conduta feminina e dar continui-
dade e impulso aos movimentos em defesa dos direitos das mulheres que vinham ocorrendo desde o final do
século XIX.

Para as ciéncias sociais e humanas, o conceito de género refere-se a construc¢ao social do sexo anatémico, ou
seja, sabemos que ha machos e fémeas na espécie humana, no entanto, a maneira de ser homem e de ser mu-
lher é realizada pela cultura, nao decorrendo da anatomia de seus corpos. O modo como homens e mulheres
se comportam em sociedade corresponde a um intenso aprendizado sociocultural que nos ensina a agir con-
forme as prescri¢des de cada género e segundo cada contexto social. Hd uma expectativa social em relagao a
maneira como homens e mulheres devem se comportar na familia, no trabalho, no lazer, na vida amorosa,
dentre outras esferas sociais. Esses comportamentos sao elaborados a partir da cultura, nao havendo, portan-
to, um padrao universal para comportamento sexual ou de género que seja considerado normal, certo, supe-
rior ou, a priori, o melhor. Explicacdes que tomam a biologia para tratar das diferencas de género encobrem
o longo processo de socializagao que nos tornou humanos/as e que divide os individuos em géneros distintos.
Em sintese, é a que constrdi o género, simbolizando as atividades como masculinas e femininas.

1.

BEAUVOIR, Simone de. O segundo sexo: fatos e mitos. Trad. Sério Milliet. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1980, Volume 1. [ndo consegui tirar este “enter” entre as duas

referéncias, o que serd necessario, pois em rodapés o espago é simples]
. O segundo sexo: a experiéncia vivida. Trad. Sério Milliet. Rio de Janeiro: Nova Fronteira,1980, Volume?2.
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oferecer as meninas
somente bonecas e
miniaturas de utensilios
domésticos é indicar-lhes
0 espaco privado como
cendrio de atuagio

Os PCN, formulados pelo MEC para o 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental,
no tépico que discute essa temadtica descreveu assim o conceito:

O aprendizado de género é, portanto, parte da nossa socializa¢ao na familia,
na escola e em outras institui¢oes sociais das quais participamos durante a
vida. Os brinquedos na infancia, os jogos na adolescéncia, nosso vestudrio, os
gestos e o palavreado que nos sao ensinados e as relagoes estabelecidas com os
grupos de pares e com as pessoas adultas vao nos informando sobre como é
ser homem e mulher na sociedade e nos levam a distinguir quais atitudes sao
as mais apropriadas a cada género.

O estimulo a violéncia entre meninos contribui ainda para a prética da ho-
mofobia entre homens nao sé nos espagos publicos, como também nos priva-
dos. Oferecer aos meninos armas, roupas de luta, carros, jogos eletronicos que
incitem a violéncia e indicar a eles os lugares publicos como préprios ao seu
género sao formas de estabelecer uma rela¢ao entre meninos e a agressividade
e a violéncia, e entre homens e espago publico. Da mesma forma, oferecer as
meninas somente bonecas e miniaturas de utensilios domésticos ¢ indicar-lhes
o espago privado como cendrio de atuagao, e a maternidade como um objeti-
vo. Se quisermos contribuir para um mundo justo em que haja

, ou em que se estabeleca o fim da , que em nossa
sociedade coloca os homens em posi¢ao privilegiada em relacao as mulheres,
precisamos estar atentos para nao educarmos meninos e meninas de maneiras
radicalmente distintas.

Os modelos de homem e de mulher que as criangas tém a sua volta, na familia



e na escola, apresentados por pessoas adultas, influenciardo a construcao de
suas referéncias de género. Quando a menina e 0 menino entram para a escola,
ja foram ensinados pela familia e por outros grupos da sociedade a respeito
de quais sao os “brinquedos de menino” e quais sao os “brinquedos de meni-
na”. Embora nao seja possivel intervir de forma imediata nessas aprendizagens
no contexto familiar e na comunidade, a escola necessita ter consciéncia de
que sua atuag¢do nao é neutra. Educadores e educadoras precisam identificar
o curriculo oculto que contribui para a perpetuagao de tais relagoes. A escola
tem a responsabilidade de ndao concorrer para o refor¢o e o aumento da dis-
criminagdo e dos preconceitos contra as mulheres e contra todos aqueles que
nao correspondem a um ideal de masculinidade e feminilidade dominantes.
Por isso, educadores e educadoras sao responsaveis e devem estar atentos a
esse processo.

2 | CONSTRUGAO SOCIAL DA IDENTIDADE
ADOLESCENTE/JUVENIL E SUAS MARCAS DE GENERO

A sociabilidade infantil permite certa convivéncia de meninos e meninas em
diferentes atividades coletivas. Jd na adolescéncia, o fato de haver o aprendi-
zado da aproximagao ao sexo oposto, mediado por diferentes formas de rela-
cionamento afetivo-sexual (olhar, paquera, ficar, namoro), torna os dominios
masculinos e femininos mais nitidos, com limites bem definidos entre si. As
no¢oes aprendidas na infancia do que é considerado pertinente ao feminino e
ao masculino acirram-se e consolidam-se na adolescéncia e, nessa fase, torna
os limites entre os géneros mais claros.

As atitudes recomendadas a rapazes e a mogas podem variar conforme os
costumes e os valores locais, mas ainda se recomenda a moga e se exige dela
um comportamento afetivo-sexual diferente do desejado aos rapazes ou exi-
gido deles. Esses modelos de comportamento sexual e social podem tornar-se
verdadeiras prisdes ou fontes de agudo sofrimento quando os rapazes e as
mogas nao se encaixam nos estere6tipos de género previamente designados.
Qualquer inadaptacao ou desvio de conduta corre o risco de ser duramente
criticada/o ou discriminada/o socialmente.

A construgao da identidade juvenil também se faz por meio do aprendizado
entre pares, nas diferentes formas de sociabilidade e lazer desfrutadas por jo-
vens. O modo como cada jovem — homem ou mulher — se apresenta nos am-
bientes de lazer ou na escola, a musica, a roupa de que gosta ou o esporte que
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pratica e as atividades com que mais se identifica, por exemplo, informam so-
bre seu pertencimento social, mas também sobre género e raca. A pressao que
o grupo de pares exerce sobre seus participantes é tamanha na repeti¢ao destes
estilos que se torna dificil arriscar novos modelos, inovar em praticas sociais
que nao estejam consagradas pelo grupo. Assim, seja para impressionar cole-
gas do mesmo género ou do género oposto, a aceitagao dos valores de género
difundidos nas mais variadas situacdes de sociabilidade juvenil exerce conside-
rével influéncia na conformagao da identidade juvenil de homens e mulheres.

Além da vivéncia da sexualidade, hd outro dominio em que se percebe a incisi-
va influéncia do género na construcao social da identidade juvenil: o ingresso
no mercado de trabalho ou a escolha da carreira profissional. A edifica¢ao
de uma carreira profissional e a oferta de postos de trabalho e de profissoes
levam em conta aptidoes tidas como “naturais” aos homens e as mulheres in-
dependentemente da escolaridade. Nas universidades, por exemplo, embora
ja se note uma forte presenca das mulheres em cursos considerados redutos
de prestigio masculino, ainda hd uma grande adesao das mulheres aos cursos
das ciéncias sociais ou humanas, profissdes tradicionalmente voltadas para o
ensino e o cuidado do outro, atributos tidos como femininos, enquanto os ho-
mens continuam a ser orientados para as ciéncias basicas, para as engenharias,
a economia, dentre outras dreas tidas pelo senso comum como as mais pro-
pensas a eles. E a escola tem grande responsabilidade no processo de formagao
de futuros cidadaos e cidadas ao desnaturalizar e desconstruir as diferencas de
género, questionando as desigualdades dai decorrentes.

E importante ainda atentar para as relagdes e as implicacoes do género em face
de outras formas de classificagdao, como raga/etnia, classe social, escolarizagao,
habitar o campo ou a cidade, ser heterossexual ou homossexual etc. Estas e
outras formas de classifica¢ao interagem simultaneamente no mundo social,
fazendo com que certos entrecruzamentos sejam objeto de um tratamento
menos igualitario, mais desigual do que outros, mostrando o carater relativo
de tais relagoes. Por exemplo, um homem negro e de classe popular recebera
um tipo distinto de avaliagao (possivelmente desvantajoso) em relagao ao de
uma mulher branca e de classe popular. Este exemplo assinala que a relativa
“desvantagem” do género em uma sociedade machista pode ser neutralizada
pela classificagao de raga/etnia e/ou pelo pertencimento a uma classe social
considerada superior.

A escola tem a responsabilidade de nao contribuir para o aumento da discri-



minac¢ao e dos preconceitos contra as mulheres e contra todos aqueles que nao
correspondam a um ideal de , COMO gays, travestis e 1és-
bicas, por exemplo, e educadores e educadoras precisam Estar Atentos ao curri-
culo oculto que contribui para a perpetuacao de tais relagdes.

3 | DIFERENGAS DE GENERO NA ORGANIZAGAO SOCIAL
DA VIDA PUBLICA E DA VIDA PRIVADA

A divisao do “espa¢o publico e privado” pode ser percebida, por exemplo,
quando se quer insultar uma mulher. Ela é chamada de “mulher da rua”, “va-
dia”, “puta’”, em oposi¢ao a “mulher da casa”, “mulher ou moga de familia”, “do
lar”. Historicamente, o espago publico era restrito aos homens como cidadaos,
tendo sido as mulheres dele excluidas durante muitos séculos, confinadas ao
mundo doméstico. A oposi¢ao “rua x casa” é particularmente interessante para
percebermos como os géneros masculino e feminino estao associados a cada
uma dessas instancias, conformando a divisao entre o mundo da produgao
(masculino) e o da reprodugao (feminino). E pensar nos valores que estao
vinculados a cada uma destas designa¢oes é fundamental para as discussoes

sobre género.

Décadas passadas, o mercado de trabalho era um espago de hegemonia mas-
culina. Hoje, a presenca das mulheres nesse mercado é expressiva e um contin-
gente significativo de mulheres sustenta a casa, os filhos e, as vezes, também os
maridos, embora sofram muitas discriminagoes se comparadas aos homens.
Mudangas recentes na legislacao civil permitem que as mulheres sejam reco-
nhecidas como “chefes de familia”, designac¢ao antes reservada somente aos
homens.

A escolarizagao é outro processo importante no qual se evidenciam as desi-
gualdades de género que ordenam a vida social e suas possibilidades de trans-
formagdo. Ha algumas décadas, a prioridade para a dedica¢ao aos estudos era
um privilégio dos filhos homens, nao estendido as filhas mulheres. Somente
no final de 1870 o governo brasileiro abriu as institui¢des de ensino superior a
entrada das mulheres. O seu ingresso na escola tem crescido significativamen-
te, hoje ultrapassando o contingente masculino. Tal interesse esta certamente
articulado a sua entrada maci¢a no mercado de trabalho e as chances de me-
lhoria de sua qualificagdo profissional e dos saldrios percebidos.

Somente no final de
1870 o governo brasileiro
abriu as instituicoes de
ensino superior a entrada
das mulheres.
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No entanto, os investimentos das mulheres na educagao e na qualifica¢ao pro-
fissional ainda nao reverteram em igualdade salarial. Quando consideramos
as mulheres negras, os dados sao ainda mais impressionantes. Quanto maior
a escolarizagao, maior a diferenca salarial entre estas e os homens, mas tam-
bém entre as préprias mulheres, estando as mulheres brancas em posi¢ao de
maior vantagem. Esta situa¢cdo demonstra como a segregac¢do social combina
elementos étnico-raciais e de género.

Quanto a participagao politico-social no Brasil, as mulheres s6 tiveram acesso
ao voto em 1932, por incanséavel militincia do femini-
no nas primeiras décadas do século XX, liderado pela bidloga paulista Bertha
Lutz. As primeiras mulheres foram eleitas para o Parlamento em 1933. De la
pra cd, a necessidade de igualdade de oportunidades sociais para participar
ativamente da vida publica impde-se como um direito inaliendvel das mulhe-
res. Discute-se hoje, no interior dos partidos politicos e na sociedade mais am-
pla, a proposta de cotas para mulheres no intuito de garantir certa represen-
tatividade politica feminina no Poder Legislativo e no Executivo. Ressaltamos
que a Lei de cotas ja existe, o que se discute é a obrigatoriedade de os partidos
cumprirem a cota de 30% conforme determina a Lei e, caso ndo a cumpram,
que seja definido multa e/ou punicao. Hoje a discussao é por uma Reforma
Politica que abarque a legislagao eleitoral e partidaria.

Mas a participagdo de homens e mulheres na vida publica nao é aleatdria,
fruto de desejos pessoais, particulares, muito menos de aptidoes ou habili-
dades naturais de cada sexo. Somos socialmente educados e educadas para
gostar mais ou menos de politica, de economia, de leis, quer sejamos homens
ou mulheres. No entanto, a reproducao — que ocorre no corpo da mulher —
exerce consideravel influéncia na divisao sexual do trabalho e na estruturagao
dos lugares sociais ocupados por homens e mulheres. O modo tradicional de
organiza¢ao da familia — mulher cuidadora e homem provedor — implica uma
rigida hierarquia moral que estabelece posi¢des sociais e deveres proprios a
cada um, conforme a insercao de género e de geragao, refletindo-se em outras
instancias sociais.

Mas as coisas tém mudado e devemos destacar como um agente de transfor-
magao o aparecimento da pilula anticoncepcional na segunda metade do sé-
culo XX, que permitiu as mulheres controlarem sua reproducao e fazerem da
maternidade algo ndo necessariamente compulsorio. A pilula viabilizou dis-
sociar a atividade sexual da reprodu¢ao, com muitas transformacoes sociais
dai decorrentes, pois as mulheres passaram a poder ter uma vida sexual sem o



medo de engravidar e a escolher ser ou nao mae, a organizar melhor o fluxo da
vida cotidiana familiar e a ter novas aspiragdes nao restritas a vida doméstica
e ao cuidado com a prole, embora algumas ainda ndo consigam exercer esses
direitos e usufruir dessas mudancas por razdes financeiras e/ou culturais
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GLOSSARIO

Assimetrias de género: Desigualdades de oportunidades, condigdes, valores e direitos entre homens e mulheres, gerando uma hierarquia
de género.

Cultura: Fendmeno unicamente humano, a cultura refere-se a4 capacidade que os seres humanos tém de dar significado as suas agdes e
ao mundo que os rodeia. A cultura é compartilhada pelos individuos de um determinado grupo; ndo se trata contudo de um fenémeno
individual. Cada grupo de seres humanos, em diferentes épocas e lugares, atribui significados diferentes a coisas e a passagens da vida apa-
rentemente semelhantes.

Equidade de género: Igualdade de direitos, oportunidades e condi¢des entre homens e mulheres.

Género: Conceito formulado nos anos 1970 com profunda influéncia do pensamento feminista. Ele foi criado para distinguir a dimen-
sdo bioldgica da dimensao social, baseando-se no raciocinio de que hd machos e fémeas na espécie humana, no entanto, a maneira de ser
homem e de ser mulher é realizada pela cultura. Assim, género significa que homens e mulheres sdo produtos da realidade social e ndo
decorréncia da anatomia de seus corpos.

Heteronormatividade: Termo que se refere aos ditados sociais que limitam os desejos sexuais, as condutas e as identifica¢cdes de género que
sdao admitidos como normais ou aceitéveis aqueles ajustados ao par bindrio masculino/feminino.
Identidade de Género: Diz respeito a percepgao subjetiva de ser masculino ou feminino, conforme os atributos, os comportamentos e os
papéis convencionalmente estabelecidos para homens e mulheres.

Movimento Feminista: Movimento social e politico de defesa de direitos iguais para mulheres e homens, tanto no 4mbito da legislagao
(plano normativo e juridico), quanto no plano da formulagdo de politicas publicas que oferecam servicos e programas sociais de apoio a
mulheres.

Movimento Sufragista: O movimento pelo sufrdgio feminino é um movimento social, politico e econdmico, de carater reformista, que tem
como objetivo estender o sufrdgio (o direito de votar) as mulheres.
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GENERO
A IMPORTANCIA DOS MOVIMENTOS SOCIAIS

NA LUTA CONTRA AS DESIGUALDADES DE GENERO

1| DISCRIMINAGAO DE GENERO E VIOLENCIA

O movimento feminista é considerado por importantes analistas sociais como o responséavel pelas grandes
mudangas ocorridas na segunda metade do século XX. Este movimento foi capaz de demonstrar a sociedade
que as discriminagoes incidiam sobre as mulheres desde a sujei¢ao feminina aos designios da autoridade mas-
culina no ambiente doméstico até as situacdes de guerra, nas quais as mulheres sao vulnerdveis a mutilagoes,
a estupros e a abusos de toda ordem.

A violéncia de género é aquela oriunda do preconceito e da desigualdade entre homens e mulheres. Apoia-se
no valor da virilidade masculina e da submissao feminina, e essa violéncia pode se manifestar por meio de
ameacas, agressoes fisicas, constrangimentos, e abusos sexuais e estupros. Enquan-
to os rapazes e os homens estao mais expostos a violéncia no espago publico, garotas e mulheres sofrem mais
violéncia no espago privado.

Apesar de algumas mudangas na sociedade brasileira, como a rejeicao da tese da ,ha
metade final do século XX, nao foram raras as vezes em que as vitimas de violéncia se viram responsabilizadas
pelo que sofreram. Em casos como o estupro de uma mulher, o assassinato de uma ou de um gay,
é comum surgirem perguntas que colocam em duvida a honra da vitima, sugerindo que se vestia de forma
inadequada ou estava sé6 em um lugar ou horario pouco apropriado, segundo os padroes culturais vigentes.
Essa discriminagao frequentemente estava presente, inclusive, nos inquéritos policiais, nos processos judiciais
e nas matérias de jornal, indicando como a discriminagao social por ou por ainda
pune, na maioria das vezes, as vitimas de agressoes. A ideia presente era a de que, de algum modo, com sua
postura ou atitude, a vitima estaria contrariando interesses hegemodnicos que se impdem pela for¢a.

.35



.36

No mundo todo, a situacao das mulheres é preocupante. Em um pais como o
Brasil, com imensas desigualdades sociais em razao da distribuicao de renda
ainda desigual, o quadro social torna-se bastante complexo. Em todas as classes
sociais, as mulheres podem ser vitimas de violéncia (fisica, psicolégica, moral
e sexual) e enfrentam dificuldades de acesso ao trabalho. As pobres, as negras
e as indigenas, além de administrarem o cotidiano doméstico e disputarem
vagas no mercado de trabalho sem qualifica¢do adequada, devem enfrentar o
preconceito por serem pobres e por ndo serem brancas.

No Brasil, as lutas feministas da chamada “Segunda Onda” (a partir de 1975)
estiveram ligadas a redemocratizagao da sociedade brasileira, entao sob regi-
me ditatorial (1964-1985). Em seu comeco, os grupos de mulheres denuncia-
vam a desigualdade presente no mercado de trabalho, as leis que colocavam a
mulher em posi¢ao subordinada ao marido (como a titularidade da terra, por
exemplo) e sua exclusao da vida politica. Alguns temas importantes na agenda
feminista de outros paises nao estiveram presentes desde o inicio, como lutar
contra a violéncia doméstica e assegurar o direito ao aborto em caso de gravi-
dez indesejada. A luta contra a violéncia doméstica, contudo, logo ganhou es-
paco nas agoes politicas das mulheres brasileiras, o que gerou politicas ptblicas
inovadoras, como as Delegacias Especiais de Atendimento a Mulher (DEAMS)
criadas em 1985, em Sdo Paulo, e que existem hoje em todo o Brasil.

Os episddios de violéncia doméstica podem estar associados ao uso de dlcool
e/ou outras drogas, a conflitos conjugais, familiares ou de vizinhanga, ou as
situagoes de extrema precariedade material. Dessa forma, a violéncia fisica,
sexual ou psicolégica pode ser identificada equivocadamente apenas como
um sinal da pobreza ou da desestruturagao social que acomete certos grupos
sociais, nao sendo reconhecida como violéncia de género. No entanto, deve se
dizer que este tipo de violéncia nao tem classe social, ocorre em todas elas.’
Vencer tal visdao reducionista permitird conferir a este problema social as defi-
nicoes que ele realmente possui, o que desfara a cortina de fumaga que enco-
bre o sofrimento e o adoecimento fisico e psiquico de mulheres e criangas de
todas as classes sociais envolvidas em situagao como esta. Compreender como
a violéncia doméstica e familiar contra as mulheres expressa a hierarquia de
género ajuda a tornd-la mais visivel e contribui para avangar nas muitas con-
quistas sociais instauradas no 4&mbito da defesa dos direitos humanos.

1.
Ver Lei Maria da Penha. Acessivel em



Na escola, a discriminac¢ao a determinados grupos considerados frageis ou pas-
siveis de serem dominados (mulheres, homens que nao exibem uma mascu-
linidade agressiva, negros/as etc.) é exercida por meio de apelidos, exclusao,
perseguicdo, agressao fisica. Além disso, a depredagao de instalagoes e os atos de
vandalismo em geral sao algumas das manifestagdes publicas da violéncia por
parte daqueles que querem se impor e se afirmar pela forga de seu género.

2| As RELA(;(N)ES ENTRE OS MOVIMENTOS FEMINISTAS
E OUTROS MOVIMENTOS SOCIAIS

Em meados da década de 80 comegaram a surgir no Brasil diversas organi-
zagoes de mulheres negras. Formadas por mulheres oriundas tanto do mo-
vimento negro como do movimento feminista, elas traziam para a cena poli-
tica as especificidades da dupla discriminac¢ao sofrida e que nao tinham sido
contempladas nas lutas de ambos os movimentos. Colocavam a mostra que
hd desigualdades também entre as mulheres, assim como ha desigualdades
e discriminacao de género mesmo dentro de grupos que lutam contra isto.
Esse movimento tem ampliado a luta feminista e antirracista, e se destaca no
cendrio nacional na atua¢ao junto ao governo por politicas publicas que vi-
sem superar as grandes disparidades de género e raca em dreas como saude,
educacao e trabalho.

As mulheres indigenas também tém sido representadas através do Conselho
Nacional da Mulher Indigena — CONAMI que, por sua vez, tem representantes
no Conselho Nacional dos Direitos da Mulher — CNDM, vinculado a Secre-
taria Especial de Politicas para as Mulheres — SPM/PR. As questdes ligadas a
violéncia dentro das aldeias por parte dos companheiros, mas também dos
funcionarios da Funasa e da Funai, tém sido discutidas, apesar da dificuldade
que as representacoes nacionais dessas mulheres enfrentam.

Outra expressao particular da violéncia de género é a que se manifesta por
meio da discriminagao de lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais.
Ainda que as violéncias por discrimina¢ao na maioria das vezes nao sejam
tipificadas (aparecem camufladas em dados gerais da violéncia cotidiana), nao
raro a imprensa divulga alguma noticia de violéncia contra pessoas em razao
de sua orientacdo sexual e identidade de género, nos mais diferentes contextos
sociais, inclusive na escola. No entanto, nem sempre essa violéncia é fisica. O
preconceito, a discriminacao, a lesbofobia, a homofobia, a transfobia operam
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Enquanto as mulheres
sofrem mais vio—léncia
no espago privado,
praticada por conhecidos,
os homens morrem
mais no espago piiblico,
por causas externas
(assassinatos, acidentes),
vitimas da violéncia
urbana, o que demonstra
haver uma distribuicio
diferenciada por género
na incidéncia da
violéncia.

por meio da violéncia simbélica que, assim como a violéncia fisica, costuma
ser extremamente danosa, causando traumas profundos em quem a sofre, sen-
do necessério, portanto, atentar para este tipo de violéncia.

Mas os rapazes também sdo vitimas da violéncia e, neste caso, da violéncia
urbana nas grandes cidades do pais. Enquanto as mulheres sofrem mais vio-
léncia no espago privado, praticada por conhecidos, os homens morrem mais
no espago publico, por causas externas (assassinatos, acidentes), vitimas da
violéncia urbana, o que demonstra haver uma distribuicao diferenciada por
género na incidéncia da violéncia. Rapazes pobres, em sua maioria negros,
sao mortos nos conflitos urbanos ligados ao trafico de drogas, ou executados
diante da suspeita de que estejam ligados a criminalidade. Mesmo que a pre-
senca feminina ativa seja uma realidade nos grupos criminosos, os meninos
e os rapazes sao mais atraidos pela rapida ascensao social que o mundo do
crime pode proporcionar: dinheiro, poder, respeitabilidade da parte de outros
homens, sedu¢do de mulheres etc. Esses jovens se langam em uma atividade
arriscada que nao s6 lhes tira a vida, como a de muitos outros jovens sem
qualquer ligagao com o mundo do crime. Além disso, acabam por sofrer uma
tripla estigmatiza¢ao — pelos relacionados a pobreza, a popula-
¢do negra e a violéncia — e o que se tem ao final é uma simplificada associagao
entre estes trés aspectos. pobreza, cor/raga e violéncia.

3 O DEBATE EM TORNO DO ABORTO

O direito ao aborto é reconhecido na lei brasileira em duas circunstancias:
quando a gravidez resulta de um estupro ou coloca a vida da mulher em risco
— mas nao possui a mesma unanimidade que o tema do combate a violéncia
contra a mulher conquistou na sociedade. Trata-se de um assunto delicado,
em que posi¢cdes morais a respeito dos “direitos do feto” dividem as opinides
das pessoas na luta pela emancipagao feminina, envolvendo um grande debate
na sociedade brasileira como um todo. Recentemente a discussao tem sido
acirrada pela questao da pesquisa com células-tronco.

A posi¢ao dos movimentos feministas tem sido contra a abordagem moral e
criminalizante em face da questao do aborto. A proposta ¢ incluir o tema na
agenda dos direitos sociais, sexuais e reprodutivos com uma visao fundamen-
tada na satde publica. Uma grande conquista dos movimentos feministas no
Brasil foi a criacdao, em 2004, da Comissao Tripartite — Executivo, Legislati-



vo e Sociedade Civil — feita através da Secretaria Especial de Politicas para as
Mulheres/PR, que teve como fungao elaborar uma proposta para “Revisar a
legislacdao punitiva que trata da interrup¢ao voluntaria da gravidez”, uma prio-
ridade apontada pela I» Conferéncia Nacional de Politicas para as Mulheres,
realizada em 2004, sendo desta forma também prioridade para o Plano Nacio-
nal de Politicas para as Mulheres.

O Ministério da Saude, por sua vez, vem fomentando o debate com a socieda-
de acerca da interrup¢ao voluntdria da gravidez, tratando o problema como
uma questdo de sadde publica, ji que os niumeros da mortalidade materna
causada pelo abortamento realizado de forma clandestina sao muito altos,
sendo expressivo o numero de interna¢cdes no SUS por causa do abortamento
inseguro. O Ministério também tem criado mecanismos que garantem um
atendimento humanizado para as mulheres que optam pela pratica do aborto
nos casos previstos por lei, e promove o acesso as mulheres de informagoes
sobre planejamento familiar e métodos contraceptivos.

Sabemos que em nosso pais existem diversas formas de religiosidade, mas de-
vemos lembrar que o Estado brasileiro é laico,” o que significa dizer que é
imparcial diante dos conflitos no campo religioso, nao apoiando direta ou
indiretamente, explicita ou implicitamente correntes religiosas, e sem profes-
sar uma ideologia irreligiosa ou antirreligiosa. A laicidade do Estado ¢é pre-
condigado para a liberdade de crenca garantida pela Declaragao Universal dos
Direitos Humanos de 1948, e pela Constitui¢ao brasileira de 1988. Da mesma
forma, a escola publica é uma instituicao laica e as convicgdes religiosas dos/as
professores/as nao podem influir na sua pratica docente, inclusive no que diz
respeito as discussoes que envolvem o aborto.

4 | A institucionalizagao dos direitos da mulher

A criagao pelo Poder Executivo, nos niveis municipal, estadual e federal, de
mecanismos de politicas publicas para as mulheres foi outro importante re-
sultado da atuagao do movimento feminista. Em um primeiro momento, esta
demanda foi atendida através da criacao de conselhos de defesa dos direitos
da mulher, o que em médio prazo nao contemplou a implantagao das a¢oes
de promocgao de igualdade de género. Tratava-se apenas de 6rgaos de assesso-

2.
Ver Observatorio do Estado Laico, disponivel em:
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ramento ao Poder Executivo e de controle social das politicas publicas, e ndo
6rgaos de implementagao e execucao destas politicas.

A exemplo da Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres (SPM-PR),
outras secretarias e coordenadorias tém sido criadas com a fun¢ao de elabo-
rar, implantar e monitorar politicas publicas que objetivem a

ea . O II Plano Nacional de Politicas para
as Mulheres, como resultado das atuacoes e das reivindicagdes de diferentes
organiza¢des de mulheres no pais, aponta quais sao as maneiras possiveis e
desejéveis de dirimir a violéncia contra as mulheres e as discriminagdes sexu-
ais, de género e de raga-etnia a partir de varias areas, como Educacao, Satde,
Geragao de Renda e Trabalho

Notas
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(GLOSSARIO

Assédio Moral: Fendmeno antigo caracterizado pela exposi¢do dos trabalhadores e das trabalhadoras a situagdes humilhantes e constran-
gedoras, repetitivas e prolongadas durante a jornada de trabalho e no exercicio de suas fung¢des. Sdo mais comuns em relagdes hierdrquicas
autoritdrias e assimétricas, em que predominam condutas negativas, relagdes desumanas e aéticas de longa duragao, de um ou mais chefes
dirigida a um ou mais subordinado(s) ou subordinada(s), desestabilizando a relagdo da pessoa com o ambiente de trabalho ou a organiza-
¢do, for¢ando-o/a a desistir do emprego. A vitima escolhida é isolada do grupo sem explicagdes, passando a ser hostilizada, ridicularizada,
inferiorizada, culpabilizada e desacreditada diante dos pares. Estes, por medo do desemprego e da vergonha de serem também humilhados,
o que é associado ao estimulo constante a competitividade, rompem os lagos com a vitima e, frequentemente, reproduzem e reatualizam
acdes e atos do agressor no ambiente de trabalho, instaurando o “pacto da tolerancia e do siléncio” no coletivo. A vitima, por sua vez, vai
gradativamente se desestabilizando, fragiliza-se e “perde” sua autoestima

Assédio Sexual: E um tipo de coercdo de cardter sexual, caracterizado por uma ameaca praticada por pessoa em posicao hierdrquica supe-
rior em relacdo a um/a subordinado/a. As principais vitimas sao as mulheres, que recebem propostas de favores sexuais em troca de favores
profissionais.

Estereotipos: Consiste na generalizagao e na atribuigao de valor (na maioria das vezes, negat ivo) a algumas caracteristicas de um grupo,
reduzindo-o a elas e definindo os “lugares de poder” a serem ocupados. E uma generaliza¢do de julgamentos subjetivos feitos em relacdo a
um determinado grupo, impondo-lhes o lugar de inferior e o lugar de incapaz, no caso dos esteredtipos negativos.

Gay: Homem que tem desejos, praticas sexuais e/ou relacionamento afetivo-sexual com outras pessoas do seu mesmo sexo, podendo ser
do género masculino ou feminino.

Género: Conceito formulado nos anos 1970 com profunda influéncia do pensamento feminista. Para as ciéncias sociais e humanas, o con-
ceito de género refere-se a construgao social do sexo anatdmico. Ele foi criado para distinguir a dimensao bioldgica da dimensao social, ba-
seando-se no raciocinio de que ha machos e fémeas na espécie humana, no entanto, a maneira de ser homem e de ser mulher é realizada pela
cultura. Assim, género significa que homens e mulheres sdo produtos da realidade social e ndo decorréncia da anatomia de seus corpos.

Hierarquia de género: Principio de diferenciagdo simbolica e material que estabelece relagdes assimétricas e desiguais segundo o género.

Legitima defesa da honra: Artificio juridico empregado durante muitas décadas como atenuante nos chamados “crimes da honra”, ca-
racterizados pela violéncia motivada por um sentimento de posse e controle dos homens sobre as mulheres, principalmente sobre a sua
sexualidade. A autonomia da mulher tende assim a ser posta em segundo plano em nome da “honra” do marido, namorado, parceiro ou
membro da familia. Neste sentido, a “honra” é um valor associado a imposi¢ao de um comportamento para a mulher que passa pelo con-
trole de sua conduta sexual.

LGBT: Sigla referente ao movimento de Lésbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais e transgéneros. Assim como o movimento femi-
nista, 0 Movimento LGBT empenha-se em sensibilizar a populagdo de modo geral para as formas de discriminagao por orienta¢do sexual,
as quais tém levado estudantes a abandonarem a escola por ndo suportarem o sofrimento causado pelas piadas e as ameagas cotidianas
dentro e fora dos muros escolares. Esses mesmos movimentos tém apontado a urgéncia de inclusdo no curriculo escolar da diversidade de
orientagdo sexual, como forma de superagdo de preconceitos e enfrentamento da homofobia. Hd pouco mais de uma década era impensével
a “Parada do Orgulho Gay”, atualmente denominada Parada LGBT, que ocorre em boa parte das grandes cidades brasileiras. Cada vez mais
vemos homossexuais ocupando a cena publica de diferentes formas. A atual luta pela parceria civil constitui uma das muitas bandeiras dos
movimentos homossexuais com apoio de varios outros movimentos sociais.

Movimento Feminista: Movimento social e politico de defesa de direitos iguais para mulheres e homens, tanto no ambito da legislagao (pla-
no normativo e juridico), quanto no da formulagéo de politicas ptblicas que oferecam servicos e programas sociais de apoio a mulheres.

Orientagao Sexual: Refere-se ao sexo das pessoas que elegemos como objetos de desejo e afeto. Hoje sao reconhecidos trés tipos de orien-
tacdo sexual: a heterossexualidade (atragdo fisica e emocional pelo “sexo oposto”); a homossexualidade (atragio fisica e emocional pelo
“mesmo sexo”); e a bissexualidade (atragdo fisica e emocional tanto pelo “mesmo sexo” quanto pelo “sexo oposto”).

Travesti: Pessoa que nasce do sexo masculino ou feminino, mas que tem sua identidade de género oposta ao seu sexo bioldgico, assumindo
papéis de género diferentes daquele imposto pela sociedade. Muitas travestis (do sexo masculino) modificam seus corpos através de hormo-
nioterapias, aplicagdes de silicone e/ou cirurgias plésticas, porém vale ressaltar que isto ndo é regra para todas.
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GENERO

(GGENERO NO COTIDIANO ESCOLAR

1| GENERO NO COTIDIANO ESCOLAR

A maneira como se encontram organizadas as relagoes de género em diferentes contextos e como [se formam]
as representagdes e os significados atribuidos as diferengas corporais, aos comportamentos e aos modos de
apresenta¢ao de si mesmos de homens e mulheres constituem as institui¢des. A escola e a familia sao exem-
plos de instituicdes sociais construidas pelas relacdes de género. A primeira constrdi a um s6 tempo os sujeitos
(estudantes, professoras e professores, diretores, diretoras etc.) que a frequentam e é, ela prépria, produzida
por eles no que se refere ao conjunto de representa¢des de género e étnico-raciais. Ela é, portanto, um espago
em que representagdes e significados acerca do masculino e do feminino, enquanto formas de classificacdo
social, se constroem, se reproduzem, sao aprendidas e ensinadas, a0 mesmo tempo em que se legitima, de
diferentes maneiras, pelas construcoes de género e por aquelas que se referem, por exemplo, a orienta¢ao
sexual, as questoes geracionais e de classe social. A ocupagao de seus espagos fisicos, os relacionamentos entre
estudantes e entre estudantes e docentes, os procedimentos de ensino e as estratégias de avaliacao expressam
as nogoes de masculino e feminino como se fossem naturais e inscritas nos corpos de meninos e meninas.

As praticas pedagdgicas cotidianas podem estar permeadas por discursos e atitudes que revelam preconceitos
de género. Por exemplo, para organizar a sala de aula e garantir uma boa disciplina, é comum a utilizagao de
frases como: “vocés estao parecendo mulherzinhas; isso é coisa de menino/de homem; pega para as meninas
limparem isso; mande os meninos carregarem a caixa; as meninas estio muito saidinhas; tenha uma postura
de homem, rapaz!”. Nas reunioes de Conselho de Classe ou em conversas informais na sala dos/as professores/
as, podemos ouvir expressdes como: “aluna esfor¢ada, aluno relaxado; menina galinha, menino conquistador;
moga vulgar, rapaz garanhao; menina masculinizada, menino afeminado; menina matraca, menino caxias”.

Em relagao ao curriculo, podemos encontrar os temas de sexualidade limitados as aulas de ciéncias, ou nos
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os modos de construgio

social do masculino

(...) geralmente contém

dados que os associam a

imagem de “bagunceiros’,

“ameagadores da ordem”
ou “indisciplinados”

depararmos com a ideia de que tais temas nao devem ser tratados como parte
do curriculo por serem assunto privado, ou mesmo a explicitagao de que os
meninos tém mais facilidade em matemadtica e/ou esportes e as meninas sao
naturalmente mais inclinadas para as artes e a lingua portuguesa. Todos esses
discursos ou atitudes reforcam os preconceitos e os esteredtipos de género que
estdo ainda presentes em nossa sociedade, mas que a escola, assim como ou-
tras institui¢oes, tem o dever e a oportunidade de ajudar a eliminar.

2 | A DISCIPLINA E O RENDIMENTO NA SALA DE AULA

As diferengas percebidas entre os sexos, em razao da existéncia das relagdes de
género, sao organizadoras do espago social, ou seja, o fato de as meninas e as
mocas serem consideradas mais quietinhas e de os meninos e rapazes serem
vistos como os mais bagunceiros é levado em conta na hora de decidir quem
vai sentar com quem e em quais lugares da sala. O que se procura é a disci-
plina, e a ideia de diferencas sexuais femininas e masculinas sao evocadas na
constru¢ao dessa disciplina e em sua pratica no espago escolar, justificando
tais organizagdes.

Os modos de construgao social do masculino, assim como as ideias sobre o que
esperar de um menino geralmente contém dados que os associam a imagem
de “bagunceiros”, “ameagadores da ordem” ou “indisciplinados”. A socializagao
a que sao sujeitos conduz a uma maior disposi¢ao em exteriorizar a recusa a
autoridade do/a professor/a, a desafiar figuras de autoridade ou a contesta-las.
Estes sdo comportamentos socialmente legitimados, e até mesmo esperados,
dos individuos do sexo masculino. Tal realidade, ainda que nao seja passivel
de ser generalizada, é bastante comum nas escolas e, de certo modo, corrobora
para que os estudantes meninos tenham um desempenho escolar abaixo do
que poderiam.

Em rela¢do as meninas, a postura do/a professor/a pode ser mais rigida diante
das faltas cometidas. Um dos efeitos desta desigual maneira de agir dos docen-
tes explica em parte a diferenca de rendimento das estudantes que sdo favore-
cidas de diferentes maneiras. As meninas devem ser aquelas que servem e cui-
dam, que estao a disposicao para ajudar e atender as necessidades das outras
pessoas, e o papel de “boa aluna que ajuda os colegas” é uma dessas habilida-
des. Estes sao afazeres e posturas relacionados a feminilidade, segundo o modo
com que tradicionalmente as relacdes de género foram construidas e organi-



zadas em nossa sociedade — e a escola beneficia-se de tais habilidades produzi-
das por outras instincias de socializa¢ao. Vale notar que isto nao corresponde
a uma subordinag¢do das estudantes, uma vez que aceitar tais demandas dd a
elas a oportunidade de angariar prestigio ao se relacionarem, em um patamar
diferenciado, com as/os professoras/es e com os/as demais estudantes. Mas
este quadro pode reforgar a ideia negativa de que meninas estariam fadadas a
“obedecer sempre”, parecendo jamais questionar educadoras e educadores, e
ainda a no¢ao de que buscar autonomia e independéncia pode ser uma atitude
que ndo combina com o feminino.

Assim, fazer com que as estudantes assumam tarefas de organizagao e cuidado
expressa como a tradicional socializa¢ao feminina opera na escola de modo a
reforcar e a perpetuar uma determinada divisao sexual do trabalho, na qual as
mulheres e os homens devem se ocupar de diferentes obrigagoes. Nesta divisao,
as meninas e as mulheres s3o as obedientes cuidadoras, aquelas que trabalham
duro e asseguram a ordem, sem subverté-la ou questiona-la. Para meninos e
homens, resta atender & demanda por comportamentos rebeldes e agressivos, a
fim de ser reafirmado um modelo especifico de masculinidade. Diante destas
descri¢oes, nota-se que a atuagao dos meninos costuma ser prejudicial ao seu
desempenho escolar.

Outro argumento que parece ser recorrente quanto aos problemas no rendi-
mento dos estudos entre meninas diz respeito a percep¢ao de que o despertar
da sexualidade feminina ¢é diferente do despertar masculino. E como atual-
mente as meninas tomam a iniciativa nos envolvimentos amorosos, afetivos e
sexuais, este tipo de atitude é interpretado como uma inversao de papéis. Mas
é importante observar que o que estd oculto é o poder de quem escolhe quem
e as preocupagdes de ordem moral: as meninas deixam de ser recatadas, puras,
inocentes, aquelas que precisam se resguardar, nao devendo demonstrar ne-
nhuma iniciativa e experiéncia sexual. As preocupagdes com a “inversao de va-
lores” demonstram a exigéncia de uma “virgindade moral” (Heilborn, 2006)'
para as meninas, a partir de um comportamento passivo e ingénuo imposto
a elas, enquanto os meninos e os rapazes deverao sempre tomar a iniciativa,
portanto, precisam ter experiéncia no assunto.

1.
HEILBORN, Maria Luiza. “Entre as tramas da sexualidade brasileira”. Revista Estudos Feministas, Florianopolis, v. 14, n. 1, p.
43-59, jan./abr. 2006. Disponivel em:

.47



.48

3 O USO DA FALA E AS INTERAQC)ES COM A PROFESSORA E COM O PROFESSOR

Na escola aprende-se a ouvir, a calar, a falar e a preferir. Aprende-se também
quem pode falar, onde pode falar e sobre o que pode falar. Todos os sentidos
sao treinados para que se reconheca o que é considerado bom e decente e se
rejeite o que é tido como indecente. Conforme afirma Guacira Lopes Louro,
as praticas rotineiras e comuns, os gestos, as palavras banalizadas precisam ser
alvo das atengdes e da desconfianga, ou seja, daquilo que é tomado como “na-
tural”. Questionar nao sé o conteddo ensinado, mas também a forma como é
ensinado e qual é o sentido que os/as alunos/as ddo ao que aprendem, atentar
para o uso da linguagem, procurando identificar o sexismo, o racismo e o
etnocentrismo que frequentemente a linguagem carrega e institui, sao tarefas
essenciais da escola e de seus/suas educadores/as. A linguagem ¢ uma forma
perspicaz, persistente e eficaz na producao das distingoes e das desigualdades
ou, como coloca a autora, “a linguagem nao apenas expressa relacoes, poderes,
lugares, ela os institui; ela ndo apenas veicula, mas produz e pretende fixar
diferengas” (Louro, 1997, p. 65).2

E importante refletir como a linguagem institui e demarca os lugares dos gé-
neros nao apenas pela ocultagao do feminino, mas também pelas adjetivagoes
diferenciadas que sao atribuidas aos sujeitos, pelo uso (ou nao) do diminuti-
vo, pela escolha dos verbos, pelas associagdes e pelas analogias feitas entre os
géneros e determinadas atributos, comportamentos ou qualidades. E impor-
tante escutar o que é dito sobre os sujeitos, mas também perceber o nao-dito,
aquilo que ¢ silenciado — os sujeitos que nao sao, seja porque nao podem ser
associados aos atributos desejados, seja porque nao podem existir, ou porque
nao podem ser nomeados.

A escola, portanto, tem papel fundamental na constru¢do da identidade dos
individuos, inclusive das identidades sexuais e de género, por ser um espa-
¢o privilegiado para o afloramento e a proliferacao dos temas ligados a se-
xualidade e as questoes de género, e ndo somente entre os/as alunos/as, mas
também entre os/as professores/as. Apesar disso, ela vem silenciando sobre
estas questdes e ainda reproduz que
ratificam a norma heterossexual e em nada ajudam no combate ao sexismo e
a homofobia. A escola costuma silenciar também sobre agressdes contra os/as
homossexuais, ou mesmo heterossexuais que simplesmente fogem as regras

2.
LOURO, Guacira L. Género, sexualidade e educagio: uma perspectiva pos-estruturalista. 8.ed. Petrépolis, Rj: Vozes, 1997.



dos comportamentos esperados para o seu género, sobretudo se as agressoes
forem verbais, consideradas por muitos como menos importantes. A escola,
que deveria primar pela inclusao e pela educagao para a diversidade, torna-se
assim um espa¢o ameagador e excludente para muitos/as alunos/as, que sao
levados, muitas vezes, a abandona-la (Louro, 1997; Ribeiro, 2007).?

Livros diddticos ja foram exaustivamente analisados a partir da categoria gé-
nero, mas nao custa lembrar que mulheres, meninas e pessoas negras perma-
necem sub-representadas nessas publicacdes amplamente utilizadas nas salas
de aula. As abordagens adotadas pelos livros didaticos tendem a expressar as
desigualdades da sociedade em geral, conduzindo a sua perpetua¢do no in-
terior do sistema educativo, na medida em que reiteram imagens e praticas
desiguais e hierdrquicas entre meninos e meninas.

A escola muitas vezes nao adota uma linguagem inclusiva porque nao se déd
conta da forma como esta agindo, e explica que isto acontece porque é uma
norma da Lingua Portuguesa que, ao se referir aos homens, subentende as
mulheres, e que a sociedade compreende e age da mesma forma. Isto é inter-
nalizado de tal maneira que o masculino fala mais alto e tem predominéncia
sobre o feminino. Esta forma de agir reproduz uma invisibilidade do femi-
nino, reafirmando uma constru¢do universal, cuja reproducao muitas vezes
ndo é percebida pela escola e pelos/as educadores/as. Esta constatacao deve ser
encarada por educadoras e educadores como um convite para pesquisar, ana-
lisar, criticar e transformar os livros didaticos brasileiros, contribuindo para a
critica dos contetidos que nao respeitem o principio da igualdade presente na
Constitui¢ao Brasileira.

4 | OS JOGOS E AS BRINCADEIRAS NO PATIO

Atividades escolares sao reveladoras de onde e como se constroem as diferen-
¢as, as oposicoes e as desigualdades de género no cotidiano escolar. Ao con-
siderar, por exemplo, como meninas e meninos sao separados ou misturados
no e pelo ambiente escolar, podemos perceber como as representagdes de gé-
nero repercutem na escola. Ao olhar a sala de aula, nota-se a predominéncia
da separa¢ao entre alunas e alunos, expressa até mesmo pela disposi¢ao das
3.

LOURO, Guacira L. Género, sexualidade e educagdo: uma perspectiva poés-estruturalista. 8.ed. Petropolis, Rj: Vozes, 1997;

RIBEIRO, Cléudia Regina. “Uma certa banda de musica: representagdes sobre homossexualiade numa escola publica”. Revista
Educagdo e Realidade, v. 32, 1. 2, jul./dez. 2007.
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carteiras. No pdtio, entretanto, a primeira impressao pode ser de uma “mis-
tura” indistinta entre meninos e meninas. Assim, inicialmente, parece haver
divisdes na sala de aula e “misturas” no patio. Contudo, quando direcionamos
um olhar mais atento ao pdatio, torna-se perceptivel que a organizacao desse
espago e sua ocupa¢ao por meninos e meninas também sdo pautadas pelo
modo como sdo concebidos masculinidades e feminilidades.

Os jogos e as brincadeiras sao capazes de revelar como as relagoes de género
vao sendo construidas e, ao mesmo tempo, como vao fabricando meninas,
meninos, homens e mulheres. As atividades de patio podem ser exclusivas das
alunas, exclusivas dos alunos, atividades mistas sem refor¢o predominante de
desigualdade entre os géneros e atividades mistas com claro refor¢o de desi-
gualdade entre o masculino e o feminino. Tais atividades e suas delimitagoes
normativas baseadas no género sao facilmente percebidas, assim como a exis-
téncia de espagos e territdrios delimitados para ocupagao masculina e femini-
na originados nos conceitos preestabelecidos e de relagoes de poder.

Ousar transgredir tais delimita¢oes pode colocar o/a estudante em posigao des-
favoravel diante do grupo, tornando-se, possivelmente, alvo de manifestagdes
preconceituosas em rela¢ao a sua sexualidade. E o preconceito recai de forma
mais insidiosa sobre os meninos e os rapazes que transgridem essas regras,
considerando-se que atualmente é mais comum meninas assumirem ativida-
des que até pouco tempo eram exclusivamente masculinas do que meninos e
rapazes se ocuparem de afazeres percebidos tradicionalmente como femini-
nos. Uma menina jogar futebol causa tanto estranhamento quanto um meni-
no brincar de boneca ou de casinha em meio as panelinhas e o minifogao?

Como pudemos perceber, a escola muitas vezes é uma instituicao normaliza-
dora da era moderna. Os/as educadores/as nao se dao conta de quao silencio-
sa, sutil e reiteradamente as masculinidades e as feminilidades sao construi-
das e lapidadas cotidianamente: com gestos, falas, orientac¢des, olhares, jogos,
brincadeiras, ocupagdes de espagos, comportamentos e avaliagdes. E assim
também ¢ no que diz respeito aos livros didaticos, as normas, a prépria orga-
nizagao da escola, aos conteudos, ao curriculo. A escola apresenta e institui su-
jeitos, individuos, a partir de um “modelo”. Este modelo é masculino, branco e
heterossexual, e todas as pessoas que nao se encaixam nele sao o Outro, que é
reiteradamente tratado como inferior, estranho, diferente.

Esta forma de olhar a sociedade é que institui a desigualdade, e nao a diferen-



¢a por si s6. Como olhamos, de onde olhamos, como percebemos e falamos
sobre esta diferenca — ai é que se dd a producao da desigualdade. Toda vez que
a escola deseja “encaixar” um aluno ou uma aluna em um “padrao” conheci-
do como “normal” estd produzindo desigualdades. Romper com isto significa
estar atento/a, olhar de outros angulos, questionar o que parece ser “natural”
e inquestionavel, discutir e refletir sobre a pratica pedagdgica da escola, seu
contetido, seu discurso e sua organizagao

PArA
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verdadeiros responsaveis pelo género e pela sexualidade, excluindo, ou minimizando, as questdes
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GENERO

l ATIVIDADES






1

FAMILIAS E FAMILIAS

INICIE A ATIVIDADE
COLOCANDO PARA A
TURMA A MUSICA “PA1s
E FILHOS” DE RENATO
Russo, ou “FAMILIA”
DO GRUPO TITAS .
AMBAS TRATAM DE
ARRANJOS FAMILIA-
RES. E INTERESSANTE
QUE VOCH DISTRIBUA
A LETRA DAS MUSICAS
PARA ELES/AS ACOMPA-

NHAREM.

1.

As letras e os videoclipes dessas e
outras musicas podem ser facil-
mente encontrados na internet.
Um dos sites mais conhecidos é o
www.letras.terra.br

Com o objetivo de conhecerem-se mais e de refletirem sobre a diversidade dentro
das familias e entre familias, organize duplas e solicite que se entrevistem mutu-
amente. Elabore um roteiro de entrevista comum, assim terdo possibilidade de
comparar informagoes. Evite perguntas que possam gerar constrangimentos e
considere o fato de que os/as estudantes podem se recusar a responder a alguma
questio. Isto faz parte da prépria dindmica de entrevistas. Vocé, mais do que nin-
guém, conhece a sua turma e saberd como agir nestas situa¢oes. Seguem algumas
perguntas que devem ser complementadas por vocé e por sua turma.

Quem mora com vocé?

Destas pessoas, quem trabalha?

Quem fica mais tempo em casa?

Quem contribui mais efetivamente para o pagamento das despesas?

Quem toma as principais decisdes?

Vocé tem irmaos ou irmas? Quantos?

Quais as principais semelhancas e diferencas entre vocé

e seus irmaos e irmas?
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Que tipo de atividade doméstica vocé e seus irmédos e/ou irmas fazem?

Como é feita a divisdo das tarefas domésticas na sua casa? Quem faz o qué?
Quem trabalha em casa e quem trabalha fora?

H4 parentes morando perto da sua casa? Qual o grau de parentesco?

A familia é composta de pessoas de diferentes ragas/etnias?

Sua familia é recomposta? (reordenamento familiar depois de separagdes e de

novos casamentos/ajuntamentos)

Ap6s a entrevista, estimule algumas duplas a apresentarem o/a seu/sua
entrevistado/a a turma, sintetizando as informagdes da entrevista. Por exemplo: esta
é... que mora com...em sua casa ela divide igualmente as tarefas domésticas com
seus irmaos e irmas.

Observe e anote os comentdrios, risos, gestos de todos/as ao ouvirem sobre os/as
colegas. Esses sdo dados importantes também para conhecer as concep¢oes da tur-
ma sobre esses temas. Aproveite para aprofundar alguns temas que surjam, proble-
matizando os resultados da discussdo. Lembre-se de que a intengdo é ajuda-los/as
a desfazer estere6tipos e preconceitos.

Ao final das apresentagoes, estimule a turma a comentar sobre as diferentes orga-
nizagdes familiares dos/as estudantes e as responsabilidades assumidas por homens
e mulheres. Caso nao surjam familias homoparentais, levante a questao e perceba
area¢do da turma. Na atividade seguinte, vocé poderd apresentar o tema de forma
mais consistente.

AS DUPLAS DEVERAO SISTEMATIZAR EM UM TEXTO

CURTO OS DADOS COLETADOS NA ENTREVISTA.

PECA QUE OBSERVEM NA TELEVISAO, DURANTE UMA SEMANA,
ANUNCIOS PUBLICITARIOS, NOVELAS E SERIADOS QUE
TENHAM FAMILIAS COMO PERSONAGENS E QUE LEVEM SUAS
OBSERVAGCOES, JORNAIS E REVISTAS PARA A AULA SEGUINTE.
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2

Famirias e FamivLias (IT)

ESTA ATIVIDADE DEVE-
RA SER DESENVOLVIDA
APOs A SD1 “FamiLia
E FAMILIAS!” (I), NA
QUAL OS/AS ESTUDAN-
TES SISTEMATIZARAM
DE FORMA CONCISA
DADOS DE ENTREVISTA
SOBRE AS FAMILIAS
DOS/DAS COLEGAS DE
SALA. COMO CONTI-
NUIDADE, SOLICITOU-
SE QUE OBSERVASSEM
REPRESENTAGCOES DE
FAMILIAS NOS MEIOS
DE COMUNICAGAO EM
GERAL. LEVE VOCE
TAMBEM IMAGENS DE
REVISTAS E/OU ENCAR-
TES DE JORNAIS QUE
RETRATEM DIFERENTES
ORGANIZAGOES FAMI-
LIARES, AMPLIANDO
AS POSSIBILIDADES DE
REFLEXAO E DEBATE.

Verifique a quantidade e diversidade do material disponivel. Divida a turma em
grupos e distribua as revistas e jornais. Peca que recortem fotos de familias e as
colem em uma folha de cartolina ou outro papel adequado. Solicite que anali-
sem as imagens quanto aos arranjos familiares, as atividades desenvolvidas por
cada pessoa, ao(s) padrao(des) de familia(s) apresentado(s), as semelhancas ou
diferencas entre as familias e outros elementos que vocé achar importante. Para
esta atividade deverao, também, recordar as imagens televisivas (propagandas,
seriados, novelas etc) que observaram durante a semana e as sistematizacdes das
entrevistas que fizeram sobre suas familias.

Convide os grupos a se apresentarem e estimule um debate correlacionando as
familias representadas na midia e suas familias: destaque as atividades desen-
volvidas pelos membros, a composi¢ao familiar, o padrao de vida etc. Caso nao
aparecam familias homoparentais, estimule a turma a refletir sobre esta auséncia
nas pecas publicitarias e programas, observados por eles e elas. Chame a aten-
¢ao, igualmente, quanto a sub-representagao de alguns grupos étnico-raciais. E
importante que vocé tenha selecionado imagens que sirvam de exemplo para
abordagem do tema com o grupo, como fotos de casais homossexuais com filhos/
as e/ou familias com diversidade étnico-racial.

PROPONHA QUE EM DUPLAS (PODEM SER AS MESMAS
FORMADAS PARA A ENTREVISTA DA ATIVIDADE SD1)
PRODUZAM UM TEXTO QUE CONTEMPLE OS SEGUINTES
PONTOS: OS DIVERSOS ARRANJOS FAMILIARES POSSIVEIS;
SUAS FAMILIAS E AS FAM{LIAS REPRESENTADAS PELA
MIDIA; A RELACAO ENTRE TAREFAS DOMESTICAS E

GENERO, EM SUAS FAMILIAS E NA MIDIA.
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RETRATOS DE FAMILIAS

2.

Imagem disponivel em livros
didéticos de histéria e em vérios
sites. Sugerimos http://www.terra-
brasileira.net/folclore/manifesto/
trajes/passeio.html onde pode ser
encontrando, também, o relato

de Jean-Baptiste Debret extraido
de Viagem Pitoresca e Histérica ao
Brasil | Jean Baptiste Debret. — Sao
Paulo: Circulo do Livro, sem data.

SELECIONE TRES OU QUATRO FOTOS OU PINTURAS DE FAM{LIAS,
REPRESENTANDO DISTINTOS MOMENTOS HISTORICOS BRASILEIROS E A
DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL. SUGERIMOS:
FOTO/IMAGEM 1 O QUADRO “BAPTISME”, TAMBEM CONHECIDO
coMO “UM FUNCIONARIO A PASSEIO COM SUA FAMILIA”, DO PINTOR
FRANCES JEAN-BAPTISTE DEBRET. ESTE QUADRO RETRATA UMA FAMILIA
BRASILEIRA URBANA DO COMEGO DO SECULO XIX?.
FOTO/IMAGEM 2 UMA FOTO OU IMAGEM PUBLICITARIA RECENTE,
QUE RETRATE UMA FAMI{LIA OU UM ENCONTRO FAMILIAR, EM QUE A
MULHER/MAE ESTEJA DESEMPENHANDO ALGUMA ATIVIDADE ACEITA
TRADICIONALMENTE COMO MAIS PROPRIA AO GENERO FEMININO, COMO
POR EXEMPLO: SERVINDO A MESA ENQUANTO OS OUTROS MEMBROS DA
FAMILIA ESTAO SENTADOS; CUIDANDO DE UMA CRIANGA SOB O OLHAR
DE UM HOMEM/PAI; FAZENDO A LIMPEZA DA CASA ENQUANTO UM
HOMEM/PAI E 0S/AS FILHOS/AS A OBSERVAM ETC.
FOTO/IMAGEM 3 UMA FOTO OU IMAGEM PUBLICITARIA RECENTE QUE
RETRATE UMA FAMI{LIA OU UM ENCONTRO FAMILIAR, EM QUE O HOMEM/
PAI ESTEJA DESEMPENHANDO ATIVIDADES ACEITAS TRADICIONALMENTE
COMO MAIS PROPRIAS AO GENERO FEMININO, COMO AS CITADAS
ANTERIORMENTE.
FOTO/IMAGEM 4 — UMA FOTO OU IMAGEM PUBLICITARIA QUE
REPRODUZA ALGUMA CENA DE LAZER, NA QUAL ESTEJAM TODOS
0S MEMBROS DA FAMILIA, DE PREFERENCIA QUE TENHA MEMBROS
DE VARIADAS GERAGOES (A CRITICA ESTA NO FATO DE QUE CERTAS
EXPRESSOES/FORMAS DE LAZER SAO CONSIDERADAS PARA OS HOMENS E

OUTRAS PARA AS MULHERES).




Exponha as fotos/imagens e peca que os/as estudantes as observem, descrevam e compa-
rem. Num segundo momento, ofereca dados sobre as imagens. Sobre a primeira foto, por
exemplo, acrescente informagdes sobre o artista, sobre sua produ¢ao iconografica, o periodo
histérico retratado e o modelo econdmico escravagista, os trajes etc.

Sobre a ordenagdao dos membros das familias e o lugar ocupado e reservado a cada um/a,
deixe que os/as estudantes cheguem as suas conclusoes e fagam seus comentarios sozinhos/
as incialmente, e s6 depois faca as observacoes necessarias. O interessante é perceberem o
que mudou e o que permanece ao longo dos séculos nessa ordenagao familiar. Incentive uma
discussdo sobre assimetria de género, sobre os contextos scio-econdmicos e 0s movimentos
sociais que ajudaram nas mudangas dos papéis sociais de mulher e do homem, sobretudo na
familia. Aborde, também, o quanto o trabalho doméstico e quem o executa acabam sendo
desqualificados e invisibilizados, a exemplo do que ocorre com as/os empregadas/os do-
mésticas/os. Incentive o grupo a falar um pouco sobre a divisao de tarefas em suas familias;
sobre como mae, pai ou responsaveis se colocam com relacio aos servigos domésticos; se
percebem assimetria de género etc. Por fim, instigue o grupo a refletir sobre a raca/etnia que
estd mais presente nas campanhas publicitdrias que tém familias sendo representadas, se ha
familias negras ou, quando aparecem familias negras, se estio no mesmo contexto sdcio-
cultural das familias brancas retratadas.

PARA FINALIZAR ESSA ATIVIDADE, PROPONHA A
PRODUQ;\O DE TEXTO INDIVIDUAL OU EM DUPLAS,
SOBRE O QUE PRETENDEM MUDAR, NAS RELAGOES DE
GENERO, QUANDO FORMAREM SUAS FAM{LIAS.

SE DESEJAR, PODE AINDA SUGERIR QUE
COMPARTILHEM O QUE ESCREVERAM COM A TURMA.
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PIMENTA NOS OLHOS DOS OUTROS... TAMBEM ARDE: TROCA DE PAPEIS

CONVIDE A TURMA PARA ASSISTIR AO FILME DE CURTA METRAGEM: “ACORDA
RAIMUNDO... ACORDA™. ACOMPANHE AS REACOES DA TURMA DURANTE O FILME —
RISOS, COMENTARIOS, SILENCIOS ETC — POIS SAO DADOS MUITO RELEVANTES PARA
O ENTENDIMENTO SOBRE O QUE PENSAM DO TEMA. PERCEBA, POR EXEMPLO, QUAIS
FORAM AS CENAS QUE MAIS SUSCITARAM RISOS, COCHICHOS OU SILENCIOS, E SE
HA DIFEREN(;AS ENTRE AS REAQ@ES DAS MENINAS E DOS MENINOS, ENTRE OUTROS
ASPECTOS QUE PODERAO SER OBSERVADOS DURANTE A EXIBIGAO E DEBATIDOS
DEPOIS. PREPARE ALGUNS DADOS SOBRE RELAQC)ES DE GENERO E TRABALHO,

PARA ALIMENTAR O DEBATE.
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3.

Acorda Raimundo...acorda.
(Brasil, 1990, Roteiro e Dire¢ao-
Alfredo Alves, Ibase, 15 min.). Este
curta metragem mostra a vida de
um casal que durante um curto
periodo de tempo vive a inversao
dos papéis sociais de homens e
mulheres, e as agruras vividas por
esse homem ao ter que fazer as
tarefas domésticas. O filme nao é
recente e vocé pode aproveitar os
possiveis estranhamentos sobre
vestimenta, corte de cabelo etc,
para discutir mudangas dessa
ordem também. O filme estd
disponivel no site Youtube. Uma
segunda opgdo ¢é o filme “Se eu
fosse vocé 17 (Brasil, 2005),que
também mostra de forma diverti-
da a inversao de género.

Ap6s a exibi¢ao, abra para comentdrios sobre o filme. Se possivel, organize o
grupo em circulo, facilitando que se olhem e escutem as falas dos/as outros/as.
No primeiro momento, pergunte o que sentiram ao assistir ao filme; na resposta
a esta pergunta, os/as estudantes falarao um pouco mais sobre si e vocé estard
contribuindo para que desenvolvam o prazer por esta arte.

Em seguida, conversem sobre o filme: as cenas, situagdes, personagens, ambien-
te doméstico, periodo em que ocorre, a representacio do comportamento do
homem e da mulher, as semelhangas com a realidade, se estao de acordo com as
posicoes dos/das personagens etc.

Chame a aten¢ao da turma e estimule um debate, caso meninos e meninas revelem
sentimentos e facam comentarios muito distintos.




PARA FINALIZAR, DE ALGUNS DADOS
SOBRE AS RELACOES DE GENERO NO
MERCADO DE TRABALHO E RETOME

FALAS E CONCLUSOES DA TURMA

EM ATIVIDADES ANTERIORES.
PROPONHA QUE, EM GRUPO, CRIEM
OUTRAS SITUAGOES DE INVERSAO.
CADA GRUPO DEVE DEFINIR O
AMBIENTE (CASA, DETERMINADO
LOCAL DE TRABALHO, ATIVIDADE

DE LAZER ETC) E UMA LINGUAGEM
DE COMUNICAGAO (DRAMATIZAGAO,
ILUSTRAGAO, TEXTO, COLAGEM ETC).
SE PREFERIR, PREPARE ENVELOPES
OU FILIPETAS DETERMINANDO
AMBIENTES E LINGUAGENS PARA QUE
0S GRUPOS SORTEIEM.

AS APRESENTAGOES SERAO OUTRO
RICO MOMENTO PARA O DEBATE

DE IDEIAS.
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E DE MENINA OU DE MENINO?

PROFESSOR/A, SE NAO CONHECE, ASSISTA AO FILME “BILLY ELLIOT”4 EMBORA SEJA UM FILME DE CLASSIFICAGAO
INDICATIVA LIVRE, VERIFIQUE SE E ADEQUADO A FAIXA ETARIA DE SUA TURMA. CASO PREFIRA, HA OUTROS DOIS
DESENHOS ANIMADOS QUE ABORDAM O TEMA DA CONSTRUGAO DE GENERO E NORMAS SOCIAIS DE MODO SEME-
LHANTE: “O EspANTA TUBAROES” oU “HAPPY FEET”S. ASSISTA AO FILME ESCOLHIDO, ANOTANDO AS CENAS E
PERSONAGENS QUE MERECEM SER DESTACADOS NO DEBATE.
VOCE PODE COMEGAR PERGUNTANDO QUEM TEM ALGUM CONTATO COM GRAVIDAS E/OU COM BEBES. FACA ALGU-
MAS PERGUNTAS COM RELAGAO AS EXPECTATIVAS QUANTO A CHEGADA DO BEBE. SUGERIMOS ALGUMAS:
HA PREOCUPAGAO COM RELAGAO AO SEXO DO/A BEBE? QUEM SE PREOCUPA? POR QUE?
E cOM RELAGAO AS CARACTERISTICAS FiSICAS DO/A BEBE? HA PREOCUPAGAO? POR PARTE DE QUEM? POR
QUE?
COMO E FEITA A ESCOLHA DAS ROUPAS, AS CORES, OS TIPOS DE BRINQUEDOS? QUAIS SAO OS CRITERIOS?
A PARTIR DESTAS, OUTRAS QUESTOES PODEM SER DIRIGIDAS AO GRUPO, CONECTANDO COM O FILME A QUE ASSIS-
TIRAO:
HA CORES ESPECIFICAS PARA MENINOS E PARA MENINAS? POR QUE? HA RELAGAO ENTRE COR E GENERO?
HA BRINQUEDOS ESPECIFICOS PARA MENINAS E PARA MENINOS? ELES E ELAS NAO PODEM BRINCAR COM OS
MESMOS BRINQUEDOS?
FALAR SOBRE AS EXPECTATIVAS PROFISSIONAIS PARA A FUTURA CRIANGA, SE AS PROFISSOES DESEJADAS

PARA OS FILHOS E AS FILHAS SAO AS MESMAS, POR EXEMPLO.

4.

Billy Elliot (Inglaterra, 2000, 111min). Um garoto de 11 anos que vive em uma pequena cidade da Inglaterra, onde o principal meio de sustento sdo as minas da cidade.
Obrigado pelo pai a treinar boxe, Billy fica fascinado com a magia do balé, com o qual tem contato através de aulas de danga cldssica que sdo realizadas na mesma academia
onde pratica boxe. Incentivado pela professora de balé (Julie Walters), que vé em Billy um talento nato para a danga, ele resolve entdao pendurar as luvas de boxe e se dedicar
de corpo e alma a danga, mesmo tendo que enfrentar a contrariedade de seu irmao e seu pai a sua nova atividade.

5.

Tratam-se de dois desenhos animados que tocam de forma bastante sutil, mas interessante, nas questdes de género e normas sociais. No desenho “O Espanta tubardes” (EUA,
90min, 2004) hd um tubardo que gostaria de ter os modos de um golfinho e é reprimido pelo pai. Em “Happy Feet” (EUA, 108 min, 2006), o personagem principal, um
pinguim, ndo sabe cantar, mas sapateia muito bem, o que o coloca em situagdo delicada em seu grupo.
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EM SEGUIDA, PROPONHA O FILME ESCOLHIDO. FALE UM
POUCO SOBRE O FILME, SOBRE OS ATORES, ATRIZES OU
PERSONAGENS, PA{S E ANO DE CRIA(;;\O, SOBRE OS PRE-

MIOS RECEBIDOS ETC.

Ap6s a exibicao, pergunte o que acharam do filme, se gostaram das musicas, das
imagens etc. Em seguida, facilite o debate, propondo uma discussao com a turma
sobre os temas centrais do filme. No caso do filme “Billy Elliot”, por exemplo,
sugira que avaliem os comportamentos do personagem principal, da familia e da
comunidade. Vocé pode animar o debate levantando alguns pontos: as atividades
consideradas de meninos e de meninas; a pressao da familia e da sociedade na
manutengao de tragos, gostos e aptidoes marcadamente diferenciados pelo géne-
ro; os preconceitos e discriminag¢des direcionados aqueles que nao correspondem
a um ideal de masculinidade dominante. Falem sobre atividades e profissdes que
em décadas passadas eram exclusivas para homens ou para mulheres. Discutam
por que hd tanta preocupagdo dos/as adultos/as (pais, maes e familiares) acerca
da orientagdo sexual das criangas e as formas de expressao desta preocupagao
(vestudrio, tipos de lazer, atitudes, ditados populares etc). Abra espaco para ou-
tros temas trazidos pelo grupo. Essa é uma boa oportunidade para estimular a
discussdo sobre os processos de mudangas em relagdo as regras estabelecidas.

PROPONHA A TURMA A
PRODUGCAO DE TEXTO
INDIVIDUAL SOBRE AS
REFLEXOES PESSOAIS, A

PARTIR DO FILME.
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l E ASSIM, MAS PODE MUDAR

6.

Use termos préprios, ou xinga-
mentos, mais freqiientes em sua
regido para designar o que o texto
sugere. Faga o mesmo no caso do
personagem masculino

7.

Escolha nomes que ndo existam
em sua sala de aula

DiSsPARADOR

INICIE COM A TURMA UMA CONVERSA SOBRE DIFERENGAS DE COMPORTAMENTO DE
HOMENS E MULHERES EM SITUAGOES COMO NAMORO, CASAMENTO, RESTAURAN-
TE, PRAIA ETC. A IDEIA E QUE SEJAM ESTIMULADOS A FALAR UM POUCO SOBRE OS
COMPORTAMENTOS SOCIAIS ACEITOS COMO CONVENIENTES PARA OS GENEROS EM
NOSSA SOCIEDADE

ATIVIDADES

Em seguida, divida a turma em grupos a partir do nimero de situacdes a serem
discutidas. Nessa atividade, oferecemos trés casos, mas vocé poderd elaborar ou-
tros de acordo, por exemplo, com uma situagao surgida na prépria escola.
Grupo 1 | Uma estudante adolescente namorou trés colegas da escola du-
rante o semestre e foi muito criticada pelos colegas e pelas colegas da escola.
Certo dia, quando chegava a escola, viu que seu nome estava pichado no
muro acompanhado de um xingamento . E, na mesma época, algumas me-
ninas comegaram a se afastar dela e a rir e cochichar quando ela passava.




Um estudante da mesma escola namorou trés colegas, mas nao foi censu-
rado. Certo dia, quando chegava a escola, os colegas o cercaram e disseram:

Sk

<« Z : (<3 »

Fala, pegador, nosso her6i!” e passaram a se referir a ele como “pegador”,
como um elogio. Ele percebeu ainda que as meninas comegaram a olhd-lo
com mais admiragao.

O que vocés acham dessas situagdes?

Grupo 2 | Uma turma decidiu comemorar o dia do/a professor/a.
Organizaram uma festinha e dividiram as tarefas da seguinte forma: os
meninos deveriam levar os refrigerantes e as meninas, os doces e salgados.
Ao final da comemoragao, os estudantes recolocaram as carteiras e cadeiras
no lugar e jogaram o lixo fora. E as estudantes varreram o chao e limparam
as mesas.

O que vocés acham dessa divisdo de tarefas? Por que vocés acham que as
tarefas foram divididas dessa forma?

Grupo 3 | Joana e Carlos estudam na mesma turma e tém uma filha de um
ano. Joana tem cochilado durante as aulas e ndo tem participado do recreio.
Carlos, por sua vez, nao aparenta estar cansado, pelo contrario, continua
disposto nas aulas, nas atividades esportivas e no recreio. O que vocés acham
que estd acontecendo com esse casal e sua filha? Como vocés avaliam esta
situagao?

CADA GRUPO DEVERA EXPOR A SITUAQ;\O TRABALHADA E SUAS OPINIOES SOBRE

ELA. APOS ESSA EXPOSIGAO, ORIENTE O DEBATE CONDUZINDO TODA A TURMA A

DISCUSSAO. A IDEIA £ LEVA-LOS/AS A REFLEXAO E A PERCEBEREM A EXISTENCIA DA

ASSIMETRIA DE GENERO, SEXISMO E PRECONCEITOS SEXUAIS E DE GENERO. VOCE

PODE SUGERIR, COMO FECHAMENTO, QUE O GRUPO ESCREVA UMA CARTA PARA UM/A

DOS/DAS PERSONAGENS DA HISTORIA, A LUZ DAS REFLEXOES DO GRUPO.
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O QUE A MULHER PODE E O QUE O HOMEM NAO PODE?

SOLICITE PREVIAMENTE QUE O GRUPO SELECIO-
NE MUSICAS CUJAS LETRAS FALEM DAS RELAGOES
DE GENERO OU ESPECIFICAMENTE DE UM DOS
GENEROS, SUAS FORMAS DE AMAR E SE RELACIO-
NAR, OS PAPEIS SOCIAIS, 0S COMPORTAMENTOS
ETC. PESQUISE EM SEU ARQUIVO PESSOAL OU NA
INTERNET E LEVE VOCE TAMBEM ALGUMAS MU-
SICAS. SUGERIMOS: “SER, FAZER E ACONTECER”
DO GONZAGUINHA E “HOMEM FORTE” DO GRUPO
CAMISA DE VENUS. SELECIONAMOS UMA ESTROFE
DE CADA UMA:

“QUE UMA MULHER PODE NUNCA NADA

Isso EU JA SEI

E 0 GRITO DA DONA MORAL

TODO DIA NO OUVIDO DA GENTE”

(SER, FAZER E ACONTECER)

“HOMEM FORTE, HOMEM FORTE, HOMEM FORTE
DESPREZA O AZAR, IGNORA A SORTE

BRINCA COM A VIDA, BRINCA COM A MORTE

>

NADA LHE AMEDRONTA, NADA PODE LHE DETER’

(HOMEM FORTE)

Proponha a turma que se divida em grupos. Troque
as musicas entre os grupos para que os/as estudan-
tes nao trabalhem com as musicas que levaram,
ampliando, assim, o universo musical do grupo.
Distribua ainda as musicas selecionadas por vocé.
Alguns grupos deverao identificar nas musicas,
como homens sao representados, os seus sentimen-
tos, comportamentos, acdes e 0s verbos e adjetivos
usados para se referir a esse género. E alguns grupos
vao identificar em suas musicas 0s mesmos pontos,
mas no que se refere as mulheres. Os grupos deverao
fazer uma lista, ou tabela, com esses dados.
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CADA GRUPO APRESENTARA A TURMA O SEU TRABALHO. EM SEGUIDA, ESTIMULE UM DEBATE A

PARTIR DO QUE FOI APRESENTADO.
Voct PODE UTILIZAR OS SEGUINTES QUESTIONAMENTOS:

» QUATS AS DIFERENGAS QUE PERCEBERAM NOS

VERBOS/ADJETIVOS/COMPORTAMENTOS, ENTRE 0S GENEROS?

« ESSAS DIFERENCAS PODEM AFETAR A VIDA DE HOMENS E MULHERES?

= DE QUE FORMA?

« QUAIS DAS DIFERENGAS IDENTIFICADAS SAO PERCEBIDAS OU VIVENCIADAS EM SEUS COTI-

DIANOS?

« EM QUE TAIS DIFERENGAS PODEM COMPROMETER A REPRESENTAGAO SOCIAL DOS GENEROS?
PODE SER INTERESSANTE CONSULTAR OS VERBETES, NUM DICIONARIO, PARA “HOMEM” E “MULHER’,
REFLETINDO, POR EXEMPLO, SOBRE O SIGNIFICADO DE “HOMEM PUBLICO” E “MULHER PUBLICA”,

SE ACHAR CONVENIENTE, PROPONHA UMA PRODUGAO DE TEXTO INDIVIDUAL SOBRE O QUE FOI
DISCUTIDO.
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“HOMEM QUE E HOMEM NAO CHORA?”

COLOQUE, EM LOCAL
VISIVEL, O TITULO DES-
TA ATIVIDADE: “Ho-
MEM QUE £ HOMEM
NAO CHORA?” E INICIE
UMA CONVERSA COM A
TURMA SOBRE O QUE

E SER HOMEM. CoM

A AJUDA DO GRUPO,
LEMBREM OUTRAS EX-
PRESSOES IDIOMATICAS
E DITADOS POPULA-
RES COM CONOTAGAO
SEMELHANTE A APRE-
SENTADA, cOMO: “Voct
E HOMEM OU UM SACO
DE BATATA?”; “PARECE

MULHERZINHA” ETC.

Proponha que a turma se divida em grupos e distribua entre eles/elas trés trechos
do texto “Trabalhando com Homens Jovens. Necessidades especificas, principios
e projetos em a¢ao” . Os trechos recomendados sao: “A¢oes voltadas especifica-
mente para os meninos ajudam a superar praticas de violéncia e permitem a eles
estabelecer novas formas de relacionamento consigo mesmos, com seus filhos e
com as meninas’, “Necessidades especificas” e “Principios”. Os trés trechos juntos
formam um texto curto e, por isso, nao devem ser desmembrados. O texto trata
da construcao das masculinidades e suas implicacdes nas relagdes com as mulhe-
res, saude, violéncia etc.

Em seguida, retina a turma e inicie um debate sobre os temas tratados no texto.
Estimule o debate com perguntas:

Meninos e meninas sdo criados de forma diferente?

Vocés percebem alguma relagao entre a criagao e as formas de se exercer a
masculinidade na adolescéncia ou vida adulta? Que relagdes conseguem esta-
belecer?

Quais comportamentos sao considerados corretos para meninos e me-
ninas, pela sociedade? Em que medida, isso determina/ influencia esses

comportamentos?

8

O texto, elaborado pela ECOS/Instituto PROMUNDO/PAPAI/Salud y Género, estd disponivel no seguinte enderego na internet: http://www.adolec.br/bvs/adolec/P/espadol/

genero/leitura/homens_jovens.html
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ATIVIDADES

CONTIINUAGAO

= As formas de lazer podem ser as mesmas para meninos e meninas?
= Qual o papel das mulheres na construgao da masculinidade?
= Quais as implicagdes de uma masculinidade muito tradicional e a rela¢ao
desse homem com as mulheres?
= Por que os meninos/rapazes/homens sao os principais agressores dos ho-
mossexuais do sexo masculino? Quais as relagoes entre homofobia e sexis-
mo?
= Vocés acham que os homossexuais negros podem sofrer mais violéncia?
Quais as relacoes entre homofobia e racismo?
Esse didlogo ¢ muito provocativo e certamente aparecerdao outras questoes, apro-
veite tudo que a turma disser.

PROPONHA QUE CADA ESTUDANTE ESCREVA UMA FRASE
SOBRE O TEMA. TOMANDO COMO EXEMPLO O T{TULO
DESSA ATIVIDADE, PODEM REESCREVER DITADOS
POPULARES, MODIFICANDO-0S. SUGIRA OUTROS TEXTOS,
LIVROS, VIDEOS E SITES PARA QUE POSSAM AMPLIAR OS
CONHECIMENTOS SOBRE O TEMA E TIRAR DUVIDAS.
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l UM MUNDO MAIS UNISSEX

.70

DiSsPARADOR

SOLICITE ANTECIPADAMENTE QUE A TURMA LEVE PARA A SALA RECORTES DE
REVISTAS, JORNAIS E FOLHETOS DE PROPAGANDA COM FOTOS DE BRINQUEDOS,
ESPORTES, OBJETOS DE USO DOMESTICO, FOTOS QUE LEMBREM OU RETRATEM
ATIVIDADES PROFISSIONAIS. SEPARE VOCE TAMBEM IMAGENS DE OBJETOS QUE
SAO MARCADOS PELA IDEIA DE DIFERENCAS DE GENERO, E OUTROS QUE NAO
TEM ESSA MARCA. NO DIA DO DESENVOLVIMENTO DA ATIVIDADE, COLOQUE OS
RECORTES NA MAIOR MESA DA SALA. PROPONHA QUE A TURMA SE DIVIDA EM
DOIS GRUPOS E DISTRIBUA O MATERIAL PARA A CONFECGAO DE UM CARTAZ.




Um grupo devera escolher entre os recortes o que consideram ser “coisas de
mulher”, e o outro, “coisas de homem”, e fazer um cartaz colando as imagens
com fita crepe. Em seguida, deverdo apresentar seus cartazes e justificar suas
escolhas. Se alguma imagem nao for utilizada, guarde-a para a continuidade
da atividade. Estimule que explicitem o que pode ou jd é comum entre meni-
nas e meninos.

Retina agora a turma em duplas e distribua cépias do texto do Médulo de
Género, Unidade I do Livro de Contetiddo do GDE, ou um texto curto que
considere conveniente a sua turma e que trate dos mesmos temas: conceito
e construcao de género; aprendizados de género e socializagao, construgao
de género e juventude. Se preferir, podera distribuir textos diferentes para os
grupos. As duplas deverao ler os textos em casa. Guarde os cartazes e leve-os
para o segundo encontro. Retina o grupo em um circulo e estimule o debate
sobre os textos lidos. Se forem textos diferentes, as duplas deverao fazer uma

pequena introducio sobre o texto antes do debate.

APOS A CONVERSA SOBRE AS IDEIAS TRAZIDAS PELOS TEXTOS, PROPONHA A
TURMA QUE OBSERVE E REAVALIE OS CARTAZES FEITOS. ESTIMULE-OS A REVER
O TRABALHO REALIZADO E ALTERA-LO; CASO DESEJEM, PODEM CRIAR UM
NOVO CARTAZ COLETIVO UTILIZANDO AS FOTOS DOS CARTAZES ANTERIORES.
INSTIGUE-OS FRENTE A POSSIBILIDADE DE CONFECGCAO DE UM CARTAZ ONDE
OS OBJETOS E ATIVIDADES SEJAM “COISAS DE MULHER E DE HOMEM .
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10

CA1xA DE PANDORA

PREPARE UMA CAIXA ONDE SERAO COLOCADAS FRASES, TRECHOS DE MUSICAS E/OU POESIAS, PALAVRAS, DITA-
DOS POPULARES, PIADAS, MANCHETES DE JORNAL/REVISTAS, FOTOS/IMAGENS ETC. QUE ESTIMULEM DISCUSSOES
SOBRE GENERO E SEXUALIDADE E SUAS INTERFACES COM QUESTOES ETNICO-RACIAIS. COLOQUE CADA MATERIAL
DENTRO DE UM ENVELOPE E OS DEPOSITE NA CAIXA QUE SERA CHAMADA DE “CAIXA DE PANDORA®.
PREPARE O MATERIAL BUSCANDO INCLUIR UMA GRANDE VARIEDADE DE TEMAS. ALGUNS EXEMPLOS:
FRASES E PALAVRAS

“MENINOS NAO SABEM CUIDAR DE BEBf. MENINAS JA NASCEM SABENDO”

“MENINOS GOSTAM MAIS DE SEXO DO QUE MENINAS”

“CAMISINHA ATRAPALHA O PRAZER SEXUAL DO HOMEM”

“HOMEM NAO TEM JEITO PARA CUIDAR DA CASA”

“MULHER NO VOLANTE, PERIGO CONSTANTE”

“MULHERES SAO MELHORES ENFERMEIRAS. HOMENS SA0 MELHORES ENGENHEIROS”

“AMIZADE COM HOMOSSEXUAIS — GAYS OU LESBICAS”

“HOMEM QUE £ HOMEM NAO LEVA DESAFORO PRA CASA”

“HOMEM NAO SABE POR QUE BATE, MULHER SABE POR QUE APANHA”
“HoMOFOBIA”

“FEMINISMO”

“MACHISMO”

“ParaDAS LGBT”

FOTOS E IMAGENS DE CASAIS DE NAMORADOS (HETEROSSEXUAIS E HOMOSSEXUAIS, INTER-RACIAIS ETC); CASAIS
COM CRIANGCAS; CASAL GRAVIDO; GAYS NEGROS; PARADAS LGBT

MANCHETES DE JORNAIS E REVISTAS SOBRE: VIOLENCIA DOMESTICA, APLICAGAO DA LE1 MARIA DA PENHA,
HOMOFOBIA; PARADA LGBT

9

A caixa de Pandora é uma expressao muito utilizada quando se quer fazer referéncia a algo que gera curiosidade, mas que é melhor nao ser revelado ou estudado, sob pena de
se vir a mostrar algo terrivel, que possa fugir de controle. Esta expressao vem do mito grego, que conta sobre a caixa que foi enviada com Pandora a Epimeteu.
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SAO MUITAS AS POSSIBILIDADES DE FRASES, FOTOS, NOT{CIAS
QUE VOCE PODERA COLOCAR NA SUA CAIXA DE PANDORA
PARA SUSCITAR REFLEXOES SOBRE ESSAS QUESTOES. VOCE DE-
VERA AINDA LEVAR UM APARELHO DE SOM PARA A SALA E UM
OBJETO QUALQUER QUE CIRCULARA ENTRE OS/AS ESTUDAN-

TES, POR EXEMPLO, UMA PEQUENA BOLA OU UMA BONECA.

Quando a turma entrar e se acomodar, inicie uma conversa sobre o mito de Pandora. Faga a relacdo desse
mito com a caixa que estd no centro da sala. Explique que enquanto estiver tocando a musica, o objeto deverd
ser passado de mao em mao sequencialmente. Quando a musica parar, o/a estudante que estiver com o objeto
na mao deverd retirar um envelope da caixa de pandora, ler o seu contetido e expressar sua opiniao sobre o
tema. Em seguida, os/as demais poderao falar. Esse processo se repetira enquanto houver envelopes na caixa
ou até que vocé perceba que o grupo estd perdendo interesse pela atividade.

Enquanto a turma discute, anote os temas/pontos que suscitarem mais discussoes e duvidas. Mas fique
atento/a, pois vocé deverd participar da discussdo interferindo com dados, conceitos, explicagdes. Este é um
momento riquissimo para vocé perceber as crengas e valores dos/as estudantes. Nao perca a oportunidade de

também questiond-los e interferir.

AO FINAL, PROPONHA QUE, EM DUPLAS, ELABOREM
TRES PERGUNTAS (DUVIDAS OU CURIOSIDADES) SOBRE
0S TEMAS DISCUTIDOS. A BUSCA PELAS RESPOSTAS AS

PERGUNTAS PODE SE DESDOBRAR EM OUTRA ATIVIDADE.
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11

l MOVIMENTOS QUE NOS MOVIMENTAM: GENERO

.74

10.

Por exemplo, algumas associagoes
de mulheres, de vrias categorias
profissionais, tém sua origem

em ou originaram movimentos
de mulheres. A Associagdo de
Mulheres Trabalhadoras Rurais de
Quebradeiras de Coco de Babagu
do Maranhdo é um bom exemplo
disso. Hd também movimentos de
homens que, entre outras coisas,
discutem paternidade, guarda dos
filhos e violéncia doméstica, por
exemplo. Em sindicatos, também
pode haver nucleos de discussoes
sobre questdes que englobem sexu-
aliade e género. Em todo o Brasil,
podem ser encontrados exemplos
desse tipo de agdo.

Di1SPARADOR

CONVERSE COM A TURMA SOBRE MOVIMENTOS SOCIAIS LIGADOS AS QUESTOES

DE GENERO E SEXUALIDADE E SUA IMPORTANCIA HISTORICA. COM APOIO DOS/AS
ESTUDANTES, AGENDE UMA MESA REDONDA COM AO MENOS DOIS/DUAS ATIVISTAS
DE MOVIMENTOS SOCIAIS DE SUA CIDADE, LIGADOS/AS AS QUESTOES DE GENERO
E SEXUALIDADE. SE NAO HOUVER NENHUM GRUPO EXCLUSIVO SOBRE O TEMA,
PROCURE EM ASSOCIAGOES DE CLASSE OU SINDICATOS, POIS ESSAS ASSOCIAGOES
PODEM SER O DESDOBRAMENTO, OU A MATRIZ, DE ALGUM DESSES MOVIMENTOS™.
E POSSfVEL QUE VOCE ENCONTRE, AINDA, GRUPOS MAIS ESPECIFICOS, COMO 0S
DOS MOVIMENTOS DE MULHERES NEGRAS OU INDIGENAS.

ATIVIDADES

Se as suas turmas forem de niveis de escolaridade diferentes, solicite atividades
adequadas a cada uma delas. O importante é que um grande nimero de estudan-
tes participe do encontro com os/as convidados/as, pois se trata de uma ocasidao
especial para todos/as.

Todos/as deverdo fazer pesquisas sobre os movimentos sociais relacionados a
esses temas. Essa pesquisa ndao deve abranger apenas o Brasil, mas outros paises.




Serd interessante que possam ainda investigar sobre as condi¢des de
homens e mulheres em diversas culturas, estimulando percepgoes
comparativas. E importante articular esses movimentos a ideia de
defesa dos direitos humanos. E fundamental que percebam que
esses movimentos sociais sao importantes nao somente para os seg-
mentos que representam, mas para toda sociedade que se pretende
democrdtica. A pesquisa ajudard na formula¢ao das perguntas que
serdo feitas aos/as convidados/as. Sugira que a turma aproveite (caso

tenha realizado) as questdes elaboradas na SD10 “Caixa de Pandora”

Estimule que os/as estudantes se organizem para preparar o evento:
fazer os cartazes de divulga¢do; organizar o local onde sera realizado
o encontro; formular as regras para o debate; formular as pergun-
tas que serao feitas; decidir se todos/as vao poder perguntar ou se
haverd estudantes encarregados/as de fazer as perguntas formuladas
pelas turmas, a forma de registro (foto, gravagdo) etc. Estimule a
iniciativa dos/as estudantes e das turmas para resolverem essas ques-
toes, pois este tipo de organizacao é importante para a promogao da
autonomia, além de estimular o exercicio da discussio democratica
e da producio de consensos.

Durante a conversa/debate, acompanhe e apoie os/as estudantes.
Favoreca a participagao de todos/as, estudantes e entrevistados/as.
Anote as ideias e falas que achar mais relevantes. Fotografe e, se pos-
sivel, registre em video ou em dudio. Este podera ser um excelente
material para suas turmas e para a escola como um todo.

NO ENCONTRO SEGUINTE
COM CADA UMA DAS TURMAS,
ESTIMULE UMA CONVERSA
SOBRE O DEBATE E, SE PUDER,
LEVE ALGUMAS FALAS
TRANSCRITAS DO QUE FOI
GRAVADO OU ANOTADO,

E FOTOS.

PROPONHA QUE ESCREVAM
EM GRUPO UM TEXTO SOBRE
O QUE MAIS GOSTARAM DA
CONVERSA, O QUE APRENDERAM
COM O ENCONTRO E COM A
SUA ORGANIZAGAO, DESDE A
PESQUISA ATE O DEBATE.

EM SEGUIDA, DEVERAO
PRODUZIR UM CARTAZ COM
TEXTOS, FOTOS, FRASES, COMO
SENDO UM HISTORICO DO
EVENTO E DAS DISCUSSOES,
QUE SERA AFIXADO NO MURAL
DA ESCOLA COMO UM DOS

RESULTADOS DO ENCONTRO.
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UM VERAO, UM AMOR, MUITOS PLANOS...

INICIE UMA CONVERSA COM A TURMA SOBRE AMOR DE FERIAS. PERGUNTE SE JA SE
APAIXONARAM POR ALGUEM DURANTE UMA VIAGEM, OU NAS FERIAS. COMO FOI¢
CoMo COMEGOU? COMO TERMINOU?

APRESENTE O FILME “HOUVE UMA VEZ DOIS VEROES . O FILME E ATRAVESSADO
POR QUESTOES DE GENERO E SEXUALIDADE. TRATA DO INfCIO DA VIDA SEXUAL DE
UM GRUPO DE ADOLESCENTES, DO PRIMEIRO AMOR, DE GRAVIDEZ, DO USO DO PRE-
SERVATIVO E DESCONSTROI, EM CERTA MEDIDA, ESTEREOTIPOS DE GENERO COMO
0S QUE AFIRMAM QUE AS MENINAS SAO MAIS DOCES, ROMANTICAS, DESEJAM TER
FILHOS E ENCONTRAR UM GRANDE AMOR, ENQUANTO OS MENINOS SAO MENOS

ROMANTICOS E PENSAM MAIS EM SEXO E LIBERDADE.

11.

Houve uma vez dois verdes (Brasil, Jorge Furtado, 2002). Chico (André Arteche) ¢ um jovem ingénuo que acredita que um dia encontrard o grande amor de sua vida. Roza
(Ana Maria Mainieri) ¢ uma jovem que s6 pensa em conseguir dinheiro suficiente para realizar sua sonhada viagem para a Australia e para isso aplica o golpe da barriga em
diversos rapazes. Eles se encontram por acaso e, juntos, vivem uma intensa paixao. Porém vdrias reviravoltas do destino ainda irdo influir no relacionamento deles. O filme
ganhou o Grande Prémio Cinema Brasil de Melhor Roteiro Original e foi indicado nas categorias de Melhor Filme e Melhor Figurino.



ATIVIDADES

Durante a exibi¢ao do filme, observe como a turma reage as cenas; por exemplo: se riem, ficam sérios, co-
mentam com os/as colegas etc. Informag¢des como estas sao fundamentais para as discussoes apds o filme.
Ao término da exibigdo, pergunte o que sentiram, ou seja, qual emogao ficou mais evidente. Se vocé colocar
esta pergunta com frequéncia, apds este tipo de exibi¢do, é possivel que a turma, aos poucos, nao resista mais
a falar e exprima suas emogoes com mais facilidade.
Apbs este primeiro momento, convide-os/as a analisar o filme: cenas, personagens, o que os/as fez recordar
etc. Proponha um debate acerca das questdes de género presentes no filme:

= Os sonhos/desejos/projetos de meninos e meninas sao diferentes?

» Como é o inicio da vida sexual para ambos?

= Quais os tabus presentes nessa iniciagao?

- E mais fécil para um dos géneros?

= A orientag¢do sexual interfere no inicio da vida sexual? De que forma?

EM SEGUIDA, PROPONHA QUE FAGAM UMA REDAGAO INDIVIDUAL,
A SER ENTREGUE NA PROXIMA AULA, SOBRE OS SONHOS E PROJETOS
QUE JA REALIZARAM, OS SONHOS QUE QUEREM REALIZAR E COMO
PRETENDEM REALIZAR ESTES SONHOS. NA AULA SEGUINTE, VOCE
PODERA CONVIDA-LOS/AS A LER AS REDAGOES PARA TODA A TURMA
OU PODE RECOLHE-LAS PARA SUA LEITURA.
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1

DEecIDA-SE

AFASTE AS CADEIRAS E
MESAS, ABRINDO ESPA-
GO NA SALA. AFIXE EM
PAREDES DIFERENTES
TRES CARTAZES COM

AS SEGUINTES EXPRES-
SOES: CONCORDO /
DISCORDO / NAO SEI.
INFORME QUE voOC#t
FARA O RELATO DE
ALGUNS FATOS QUE
ACONTECERAM OU PO-
DEM ACONTECER NUMA
ESCOLA, E QUE DEVE-
RAO SE POSICIONAR

EM RELAGAO A ESSES
CASOS. VOCE PODERA
USAR TODOS OS CASOS
E PERGUNTAS SUGE-
RIDOS, PODERA ESCO-
LHER UM OU DOIS CA-
S0S, OU AINDA INCLUIR
OUTRAS PERGUNTAS OU
CcAS0S. TUDO DEPENDE
DO TEMPO DISPON{VEL
E DO QUE PRETENDE

DISCUTIR.

Leia os casos abaixo e peca que os/as estudantes se posicionem sobre cada um deles
se colocando ao lado dos cartazes. O grupo deverd explicar os motivos da escolha.

Caso 1 | Tenho uma namorada e gosto muito dela, mas ela me disse que ja
teve alguns namorados e, inclusive, transou com dois deles. Isso estd me deixan-
do muito incomodado, tenho medo de ser julgado por ela quando transarmos,
de ndo corresponder as suas expectativas, pois ela tem mais experiéncia que eu,
de ser chamado de otdrio pelos/as meus/minhas amigos/as. Acho que nao vou
aguentar, vou acabar terminando o namoro.

Sobre a atitude do rapaz, vocé...

Caso 2 | Tenho uma amiga que, apesar de ser virgem, tem sempre camisinha
na bolsa. Ela diz que prefere estar prevenida e ndo contar com os rapazes para
isso. Um dia, ela deixou a bolsa cair e a turma toda viu duas camisinhas no chao.
Depois disso, dois garotos da sala ja se aproximaram dela com insinuag¢des sobre
sexo, e algumas meninas estao dizendo que ela é ficil. Ela diz que nao liga, mas da
para perceber que nao ¢ bem assim...

Sobre a atitude dos garotos da turma, vocé...

Sobre as outras meninas, vocé...

Sobre a garota, vocé...

Caso 3 | Minha irma esta namorando; resolveu que vai transar com este

namorado e propds que usassem preservativo, pois, além de nao querer correr o
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ATIVIDADES

CONTINUAGAO

risco de pegar alguma doenga, também quer se prevenir de uma gravidez que nao
deseja no momento. O namorado dela concordou, mas na hora H, quis transar
sem camisinha, alegando que atrapalharia o seu prazer. Ela ficou com medo de
perdé-lo e acabou transando assim mesmo...

Sobre a atitude do rapaz, vocé...

Sobre a atitude da garota, vocé...

APOS AS DISCUSSOES, VOCE PODERA TRABALHAR COM O GRUPO A IDEIA DE
ASSIMETRIA DE GENERO, QUESTOES DE DESEJO/PRAZER; AS NEGOCIAGOES ENTRE
O CASAL ENVOLVENDO O USO DO PRESERVATIVO; AS LUTAS E CONQUISTAS DOS
MOVIMENTOS DE MULHERES ETC. AO FINAL, FAGCA UMA RAPIDA EXPLANAGAO
SOBRE OS MOVIMENTOS SOCIAIS QUE VEM AO LONGO DOS ANOS ESTIMULANDO E
AJUDANDO NAS MUDANCAS DE COMPORTAMENTOS E CONCEPGCOES ACERCA DAS
QUESTOES E PRECONCEITOS DE GENERO, INCLUSIVE MOVIMENTOS DE HOMENS. EM
CONTINUIDADE A ESSA ATIVIDADE, VOCE PODE SUGERIR A TURMA A REALIZAGAO
DE PESQUISAS SOBRE ESSES TEMAS, ESPECIALMENTE INVESTIGANDO SOBRE O

MOVIMENTO FEMINISTA, O QUE DESDOBRARA A DISCUSSAO POR OUTRAS AULAS.
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AFINAL, O QUE ESTA A VENDA?

SOLICITE A TURMA
QUE, DURANTE ALGUNS
DIAS, OBSERVE OS
COMERCIAIS DE TV E
DESTAQUEM AQUELES
QUE VENDAM PRODU-
TOS USANDO APELO AO
CORPO E A SEXUALIDA-
DE. PECA QUE FAGAM
UMA DESCRIGAO
SUCINTA, POR ESCRITO,
DESSES COMERCIAIS.
PECA AINDA QUE
LEVEM PARA A SALA
REVISTAS QUE CON-
TENHAM COMERCIAIS
COM ESSE MESMO PER-
FIL. LEVE VOCE TAM-
BEM. PEGCA QUE LEIAM
PARA A TURMA ALGU-
MAS DAS DESCRIGOES
QUE FIZERAM SOBRE
AS PROPAGANDAS QUE

OBSERVARAM.

Proponha que a turma se divida em grupos. Distribua as revistas entre os grupos
e peca que selecionem algumas propagandas que sejam dirigidas especificamente
para homens e para mulheres. A partir dai, discriminem os produtos vendidos, os
verbos e adjetivos utilizados para se referirem aos géneros. Cada grupo apresenta-
ra as propagandas escolhidas a partir dos aspectos observados em cada uma delas.
Se preferirem, para melhor visualizar o trabalho, poderao organizar os dados em
uma tabela como a que esta abaixo:

CoMO O HOMEM E
RETRATADO?

CoOMO A MULHER E
RETRATADA?

A QUAL GENERO
ESTA RELACIONADO?

PropuTO
VENDIDO

QUAL O PADRAO DE
BELEZA PRESENTE?

Em seguida, os grupos apresentarao os seus painéis. Coloque algumas perguntas
para animar o debate:
1 | Por que escolheram essas propagandas e o que mais lhes chamou atencdo
nelas?
2 | Quais produtos estdo sendo vendidos especificamente para homens e
para mulheres?
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3 | Quem eram os homens e as mulheres, descreva-os/as, em relagao a suas
condigoes de raga/etnia, geragao, estética, etc
4 | Estes produtos podem ser utilizados/consumidos por ambos os sexos?
5 | Quais os argumentos utilizados — texto e imagens - para convencer o/a
consumidor/a a comprar o produto?
6 | Quais as expressoes/verbos utilizados para seduzir homens e mulheres
para o consumo? Fazem alusdo a quais situagdes?
7 | Hé teor sexual/erético nesses argumentos? Se houver, por que acham que
optaram por esse viés?
8 | Quais sdo as relagdes estabelecidas entre o produto e os géneros? E
possivel identificar alguma discriminag¢do ou acentuag¢ao de estereétipos de
género? Como?
9 | Qual a cor ou raga dos/as modelos das propagandas? Qual o padrao de
beleza apresentado como ideal?
10 | E possivel identificar alguma discriminagdo ou acentuagio de esteredti-
pos étnico-raciais nas propagandas? Quais?

Proponha que organizem as discussoes e andlises das propagandas num cartaz.
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CoOMO SINTESE DESTA ATIVIDADE, SERA INTERESSANTE QUE O DEBATE LEVE A TURMA A REFLETIR
QUE A PUBLICIDADE TAMBEM VENDE IDEIAS, NAO APENAS PRODUTOS. ASSIM, PODEM VENDER
IDEIAS SOBRE SEXUALIDADE E GENERO, PADROES DE BELEZA, CORPO PERFEITO OU IMPERFEITO,
FORMA/TIPO DE CABELOS, COR DA PELE QUE DEVE SER CONSIDERADA MAIS BONITA ETC, SAO
ASPECTOS SIMBOLICOS TAMBEM “VENDIDOS  PELA PUBLICIDADE. F, ACIMA DE TUDO, A PUBLICI-
DADE SE UTILIZA DA SEXUALIDADE E SEUS APELOS PARA VENDER PRODUTOS. CHAME A ATENGAO

AINDA PARA O REFORGO DOS ESTEREOTIPOS DE GENERO CONTIDOS NAS PROPAGANDAS.

EXEMPLOS DE ASPECTOS QUE PODEM SER ENCONTRADOS NA PUBLICIDADE:

CoMm RELAQT\O AOS HOMENS - IMAGENS E EXPRESSOES BELICISTAS RELACIONADAS AO
MASCULINO: GUERRA, LUTAR, VENCER, BATALHAR, CONQUISTAR; AMBIENTES ARIDOS;
PROPAGANDAS DE BEBIDA, CARROS, TECNOLOGIA; BRINQUEDOS ESPECIFICOS PARA MENI-
NOS ETC.

Com RELA(;AO AS MULHERES - IMAGENS RELACIONADAS A MATERNIDADE, DOGURA,
AFAZERES DOMESTICOS; PALAVRAS NO DIMINUTIVO; PROPAGANDAS DE ELETRODOMESTI-
COS, PRODUTOS DE LIMPEZA E BELEZA; BRINQUEDOS ESPEC{FICOS PARA MENINAS, CORES/
COLORIDOS MAIS ACENTUADOS ETC.

CoMm RELAQAO A RAGA - CABELOS LISOS E LOUROS TRATADOS COMO PERFEITOS; PELE
BRANCA E NARIZ AFILADO COMO PADROES ETC. OU, AO CONTRARIO, CABELOS CRESPOS,
ESCUROS, CURTOS TRATADOS COMO PROBLEMATICOS.

PRODUTOS QUE PODEM SER UTILIZADOS POR HOMENS E MULHERES, MAS QUE APRESEN-

TAM APELO VISUAL PARA APENAS UM GENERO.

Os CARTAZES/PAINEIS PODERAO FICAR EXPOSTOS NA SALA.




1

E QUANDO O PRINCIPE VIRA SAPO?

PROFESSOR/A, PARA ABORDAR O TEMA VIOLENCIA DE GENERO, VOCE PODERA TRABALHAR COM PERSONAGENS
DA LITERATURA. SELECIONE NO MINIMO TRES HISTORIAS QUE SEJAM ADEQUADAS A SUA TURMA E QUE PERMI-
TAM ABORDAR OS DIFERENTES TIPOS DE VIOLENCIA E VIOLAGAO DE DIREITOS CONTRA A MULHER. PEGUE, POR
EXEMPLO: O CONTO DE FADAS “A BELA ADORMECIDA”; A FICGAO “A COR PURPURA” E A BIOGRAFIA DE “MARIA
DA PENHA” QUE DA NOME A LEI 11.340/2006. PROPONHA, ANTECIPADAMENTE, AOS/AS ESTUDANTES QUE, EM

GRUPOS, PESQUISEM INFORMAQC)ES SOBRE ESTAS HISTORIAS E FAGAM UM RESUMO DE CADA UMA.

A BELA ADORMECIDA — CONTO DE FADAS, CRIADO PELO ESCRITOR FRANCES CHARLES PERRAULT SOBRE UMA
PRINCESA QUE E ENFEITIGADA PARA DORMIR ATE QUE UM PRINCIPE ENCANTADO A DESPERTE COM UM BEIJO

DE AMOR.

A CoR PURPURA — LIVRO DE ALICE WALKER, TRANSFORMADO EM FILME, NARRA A TRAJETORIA DE UMA
MULHER NEGRA NA RACISTA AMERICA DO NORTE NO INfCIO DO SECULO XIX. COM APENAS 14 ANOS, CELIE £
VIOLENTADA PELO PAI E SE TORNA MAE DE DUAS CRIANGCAS. ALEM DE FICAR ESTERIL, CELIE, APOS SER SEPA-
RADA DOS FILHOS E DA IRMA, £ DOADA POR SEU PAI A “SINHO”, QUE A TRATA MAIS COMO ESCRAVA DO QUE
COMO ESPOSA. CELIE FICA MUITO SOLITARIA E, EMBORA SEJA SEMI-ALFABETIZADA, PASSA A ESCREVER PARA

DEUS E PARA A IRMA NETTIE, COMO FORMA DE AMENIZAR SUA TRISTEZA.

MARIA DA PENHA — MARIA DA PENHA MAIA FERNANDES, BIOFARMACEUTICA CEARENSE, AOS 38 ANOS FICOU
PARAPLEGICA APOS DUAS TENTATIVAS DE ASSASSINATO POR PARTE DO MARIDO, O PROFESSOR UNIVERSITARIO
MARco ANTONIO HEREDIA VIVEIROS. NA PRIMEIRA VEZ ELE USOU UMA ARMA DE FOGO E, NA SEGUNDA, TEN-
TOU ELETROCUTA-LA E AFOGA-LA. ESTES FATOS OCORRERAM DEPOIS DE REPETIDAS SITUAGOES DE VIOLENCIA
E HUMILHAGOES SOFRIDAS POR MARIA DA PENHA ENQUANTO ERA CASADA. EM VARIOS RELATOS FEITOS A
IMPRENSA, ELA DIZ QUE NAO DENUNCIARA POR MEDO DE MAIORES AGRESSOES CONTRA ELA E CONTRA OS FI-
LHOS. APOS AS DUAS TENTATIVAS DE ASSASSINATO, MARIA DA PENHA FERNANDES LUTOU INCANSAVELMENTE
POR JUSTIGA ATE CONSEGUIR, COM APOIO DOS MOVIMENTOS FEMINISTAS E DE LUTA POR DIrREITOS HUMANOS,
QUE MARCO ANTONIO FOSSE PUNIDO 18 ANOS DEPOIS, EM 2002.
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Segue o desenvolvimento da atividade, com as trés historias sugeridas.

Convide um primeiro grupo a apresentar a fabula “A Bela Adormecida”. Abra
espago para que os demais grupos complementem as informagoes.

Um segundo grupo deve resumir o livro “A Cor Parpura”, ou ainda vocé pode
propor ao grupo ou a toda a turma que vejam juntos o filme criado a partir do
livro (o que enriquecerd a atividade).

Um terceiro grupo deve apresentar a histéria de Maria da Penha e solicitar aos/as
colegas que deem outros detalhes, se houver.

Chame a aten¢do, em cada histdria, para os/as personagens envolvidos/as, as ca-
racteristicas destas personagens, o contexto em que se dao os fatos etc.

Feitas as apresentagdes, estimule o grupo a comparar as histdrias das trés perso-
nagens femininas (A Bela Adormecida, Celie e Maria da Penha). Destaquem os
estere6tipos que favorecem a perpetuagao da violéncia de género, como a sub-
missao feminina e a virilidade masculina. Reflitam sobre as formas de expressao
e de impacto do machismo na vida de cada uma das personagens. Destaquem

os tipos de violéncia (fisica, sexual e psicoldgica) e de violagdo de direitos a que
foram submetidas. Chame aten¢ao para o fato de homens estarem mais expostos
a violéncia nos espagos publicos, enquanto as mulheres sofrem mais violéncia nos
espagos privados.

Estimule os/as estudantes a explicitarem situag¢des, em seu cotidiano, de convi-
véncia e/ou de conhecimento de manifestagdes/expressoes de violéncias.

Se a turma realizou alguma outra Situagao Didatica referente as questoes de
género, como a SD4 “Pimenta nos olhos dos outros... também arde: troca de pa-
péis”, SD6 “E assim, mas pode mudar” e SD8 “Homem que é homem nao chora?”,

aproveite as reflexdes ja desenvolvidas.

APRESENTE DADOS
ESTATISTICOS SOBRE A
VIOLENCIA DE GENERO.
DISTRIBUA COPIAS DA
LE1 MARIA DA PENHA
(LEI 11.340/2006) PARA
0S GRUPOS. DEFINA

A MELHOR FORMA DE
PROPICIAR A LEITURA:
VOCE PODE SELECIONAR
ALGUNS PARAGRAFOS
OU PROPOR QUE TODOS
LEIAM NA INTEGRA.
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16

“A LEI NAO OBRIGA A AMAR, MAS PODE IMPEDIR DE MATAR”

SUGERIMOS QUE VOCE FAGA UM LEVANTAMENTO EM JORNAIS, REVISTAS E SITES,
DE CASOS DE VIOLENCIA DE GENERO. VOCE UTILIZARA APENAS AS MANCHETES E
BREVE RELATO DOS FATOS, COM OU SEM IMAGEM. PREPARE O MATERIAL EM UM
FORMATO QUE FACILITE A VISUALIZAGAO DO GRUPO (CARTAZ OU PROJEGAO).
PARA UM SEGUNDO MOMENTO, PREPARE, TAMBEM, COPIAS DE FALAS
SIGNIFICATIVAS SOBRE A APLICAGAO DA LET MARIA DA PENHA (LEI 11.340/2006).
SELECIONE DECLARAGOES DE JU{ZES E ADVOGADOS, DE LIDERANCAS DOS
MOVIMENTOS SOCIAIS ETC.
CASO NAO TENHA DESENVOLVIDO A SD 15 “E QUANDO O PRINCIPE VIRA SAPO?,
PREPARE, TAMBEM, COPIAS DA LEI MARIA DA PENHA (LEI 11.340/2006).
INICIE A ATIVIDADE, FAZENDO ALGUMAS PERGUNTAS A TURMA, QUE OS/AS LEVEM
A REFLETIR SOBRE A VIOLENCIA DE GENERO. POR EXEMPLO:

VoOCES JA PRESENCIARAM CENAS DE VIOLENCIA DE GENERO NA ESCOLA?

VOCES JA PRESENCIARAM CENAS DE VIOLENCIA DE GENERO NA

COMUNIDADE OU NO BAIRRO ONDE MORAM?
CIUME £ FORMA DE DEMONSTRAR AMORY
QUEM AMA MALTRATA E MATA?

“EM BRIGA DE MARIDO E MULHER, NAO SE DEVE METER A COLHER”?

DISTRIBUA TIRAS DE PAPEIS COM UM LADO EM BRANCO; UMA PARA CADA

ESTUDANTE.
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Depois da discussao inicial, exponha os casos de violéncia de género selecionados
por vocé. Solicite que todos/as leiam em siléncio. Em seguida, sugira que fagam
anotagdes nas tiras de papel sobre o que sentiram ou acharam quando leram as
manchetes e viram as fotos. Ndo é necessério colocar nomes nas tiras. Ap6s os
registros, passe uma caixa para que depositem as tiras de papel.

Com a turma dividida em grupos, distribua as copias de falas significativas sobre
a aplicac¢ao da Lei Maria da Penha (Lei 11.340/2006). Vocé pode distribuir falas
diferentes para cada grupo, favorecendo o interesse no momento da apresentagao.
Proponha que analisem e debatam as falas a luz dos casos expostos, fazendo uma
sintese para expor aos demais grupos. Se ndo tiver realizado a SD 16 “E quando

o principe vira sapo?”, apresente a Lei Maria da Penha para a turma e distribua
copias.

Vocé pode ler e tabular as informagoes das tiras de papel contendo os sentimentos
diante dos fatos expostos, durante esta atividade, apresentando o resultado para o
grupo ao final. Pode, também, utilizar esta sistematiza¢do numa outra aula.

FECHE ESTA ATIVIDADE
PROPONDO A CRIA(;AO
DE NOVAS MANCHETES

PARA AS MATERIAS

EXPOSTAS.
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1

UM TAPINHA NAO, DOI! 2

12.

O titulo da SD, inspirado na ma-
sica “Um tapinha nado d6i” (MC
Naldinho) bastante popular e que
tem sido processada sob acusagao
de banalizar a violéncia contra a
mutlher, a qual teve incluida uma
virgula propositalmente.

13

Faixa Amarela- composi¢ao de
Zeca Pagodinho, Jessé Pai, Luiz
Carlos e Beto Gago e Quase nio
déi - Composicao de Izmélia
Ibias e Sandro Catellano. Ambas
as letras podem ser encontradas
facilmente na internet. A segunda
musica tem videoclip no site
Youtube que poderi ser exibido
para a turma.

SUGERIMOS QUE LEVE PARA A SALA A LETRA DAS SEGUINTES MUSICAS “FAIxa
AMARELA” E “QUASE NAO DOI”® . A PRIMEIRA MUSICA £ UM SAMBA BASTANTE
POPULAR, PRINCIPALMENTE NO RIO DE JANEIRO. A SEGUNDA UM ROCK NAO MUITO
POPULAR, MAS GRAVADO NO ANO DE 2009. AMBAS AS MUSICAS MESCLAM AMOR E
VIOLENCIA CONTRA A MULHER E MISTURAM AMOR E DOR F{SICA E PSICOLOGICA.

PoOR EXEMPLO, EM “FAIXA AMARELA” PODEMOS LER:

“...MAS SE ELA VACILAR, VOU DAR UM CASTIGO NELA

VOU LHE DAR UMA BANDA DE FRENTE

QUEBRAR CINCO DENTES E QUATRO COSTELAS

VOU PEGAR A TAL FAIXA AMARELA

GRAVADA COM O NOME DELA

E MANDAR INCENDIAR

NA ENTRADA DA FAVELA...”

E EM “QUASE NAO DOI”:

“..E AGORA,

LEVAR UM SOCO, QUASE NAO DOI

QUEBRAR 0S DENTES, NAO DOI

TER QUE LEVANTAR, QUASE NAO DOI

TE VER FUGINDO, QUASE NAO DOI

TE VER SAINDO, NAO DOI

E TE PEDIR PRA FICAR MAIS UM POUCO, QUASE NAO DOI
NAio 61

EU s6 QUERIA ME SENTIR UM POUCO MAIS ALIVIADA,
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DISPARADOR

CONTINUGAO

DE TANTA DOR
EM poucos miNuTOS
NA IMAGEM, DE VERDADE NO BAR

EU VI MORRER O AMOR...”

SE VOCE REALIZOU AS ATIVIDADES PROPOSTAS NA SD 15 “E QUANDO O PRINCIPE
VIRA SAPO?” E NA SD16 “ A LEI NAO OBRIGA A AMAR, MAS PODE IMPEDIR DE MA-
TAR”, CONVIDE A TURMA A REFLETIR SOBRE AS FORMAS DE VIOLENCIA DE GENERO,
APARENTEMENTE SUTIS, COMO AS MUSICAS E BRINCADEIRAS REALIZADAS ENTRE
CRIANGAS E ADOLESCENTES. SE NAO FEZ ESTAS ATIVIDADES, PROVOQUE A TURMA A
FALAR DE VIOLENCIA DOMESTICA E DE GENERO. PERGUNTE SE PERCEBEM ESSE TIPO
DE VIOLENCIA NA ESCOLA, QUE PODEM SER XINGAMENTOS, PRESSOES PSICOLOGI-
CAS OU AGRESSOES FiSICAS. PERGUNTE SE EM CASA/NA FAMILIA ESTES ASSUNTOS
SOBRE VIOLENCIA SAO FALADOS, DISCUTIDOS ETC.

ATIVIDADES

Peca para um estudante e uma estudante ler, cada um, a letra de uma das musicas.
Perceba as reagdes dos/as ouvintes e de quem estd lendo as musicas. Em seguida,
proponha que lembrem de outras musicas que fazem referéncia a violéncia ou
desqualificam as mulheres e/ou exaltam o poder e a forga fisica masculina.
Discuta o tema com a turma e, em seguida, proponha que, em grupo, criem outras
letras para as musicas apresentadas ou outra musica relacionada ao tema.

PROPONHA QUE 0S

GRUPOS SE APRE-
SENTEM NA MESMA
AULA OU EM AULA
SEGUINTE. SE HOUVER
DISPONIBILIDADE E
INTERESSE, AS LETRAS
PODEM SER DIGITA-
DAS E DISTRIBUIDAS
PARA QUE CANTEM

JUNTOS.
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FOTONOVELA: MIL E UMA UTILIDADES

Esta atividade traz a técnica e dicas para a confecgao de fotonovelas. Trata-se de uma ferramenta peda-
gogica que poderad ser utilizada para apresentacdo e discussdo de infinitos temas. Para sua realizagdo vocé
precisard, basicamente, de uma cdmera fotogréfica digital e de um cd virgem para copiar a fotonovela ao
final da sua realizacdo, como verd adiante.

O texto na fotonovela é ficcional, e é através das histdrias criadas, dos/das personagens, didlogos, situacdes
que os temas sao apresentados e discutidos. Portanto, trata-se de uma ferramenta pedagégica bastante
rica, interessante e instigante para ser utilizada com criancas, jovens ou adultos, pois a maioria gosta de
criar histdrias, personagens, imaginar situagdes. Ao langar mao dessa ferramenta, a sua pratica pedagdgica
poderd se tornar muito mais atrativa para a sua turma.

Pedagogicamente, portanto, a fotonovela é muito interessante, sobretudo nos periodos de escolha dos te-
mas e feitura do roteiro: escrita dos didlogos, escolha dos/as personagens etc. Nesse momento, professor/a,
vocé terd a oportunidade de observar as negocia¢des para a escolha do tema, os argumentos, as estratégias
de negociacao, o exercicio do didlogo, do respeito, o poder de persuasao de cada um/a, enfim, o exercicio
da democracia e da cidadania na sala de aula.

Da mesma forma, o momento de feitura do roteiro é de fundamental importincia para descobrir o que

a turma sabe sobre o tema, suas opinides, crengcas, tabus, preconceitos etc. Um momento especial para a
troca e a constru¢do de conhecimentos. A feitura de um roteiro necessita ainda de pesquisa sobre o tema,
e este é outro aspecto favordvel desse tipo de atividade. Estimule ao méximo a pesquisa em diversas fontes,
inclusive através de entrevistas. Interfira quando necessario. Enquanto educador/a, ndo se furte a inter-
romper a discussao dos/as estudantes quando perceber equivocos conceituais, expressoes equivocadas ou
preconceitos. Aproveite esses momentos!

Essas etapas sdo riquissimas pedagogicamente e devem ser realizadas por todos/as. Nas demais etapas —
fotografia, iluminagao, escolha dos figurinos — a turma pode se dividir em grupos, mas nao no momento
da roteirizagao.
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O produto, a fotonovela, deverd ser bonita, bem acabada, interessante, no entanto, o mais importante nessa
atividade é o processo de sua realiza¢ao, desde a escolha dos temas até a sua exibi¢do. As fotos poderao ser
editadas no computador e a fotonovela completa ser salva em um cd. Ou as fotos poderao ser impressas e
se transformarem em uma “fotonovela-mural” que serd exposta para toda a escola. Ou ainda vocé podera
mandar imprimir a fotonovela em uma grafica ou copiadora. Tudo dependera dos recursos disponiveis.
Anote todo o processo. Verifique o que deu certo e o que ndo deu; o que precisa ser modificado em uma
segunda experiéncia. Esses sao aprendizados que podem ser sistematizados para que outros/as educadores/
as também possam utilizar esta ferramenta. Observe os/as estudantes em todas as etapas da produgao, os
seus discursos, escolhas etc. Observar quem mais se destaca nesse tipo de atividade, se s3o as meninas ou os
meninos, ou quem ¢ mais apontado como capacitado/a para realizar alguns tipos de tarefas. Observe se hd
estere6tipos de género nessas escolhas e indicagoes.

Caso nao tenha familiaridade com fotografia, linguagem cinematogréfica, angulos de camera, planos, por
exemplo, realize esse trabalho em parceria com um/a professor/a que saiba mais sobre o assunto, mas nao
deixe de aproveitar os conhecimentos da turma, pois esta geracdo conhece bem os c6digos imagéticos.

E importante a participagio do/a professor/a de Lingua Portuguesa durante a feitura dos roteiros e do/a
professor/a de Educagao Artistica, na escolha dos figurinos, cenario (se houver), cores etc e de outros/as
educadores/as com seus saberes especificos. Utilize o laboratério de informdtica da sua escola (se houver)
para editar a fotonovela. Sao muitas as possibilidades de interagao com outras disciplinas e profissionais
que atuam na escola.

O tempo para a realizacao dessa atividade é bastante relativo, dependera de como o processo se desenvolve-
rd e do nimero de participantes. Mas ndo se esqueca, o fundamental é desenvolver, com calma, cada etapa
do processo.




CONVERSE COM A TURMA SO-

BRE FOTONOVELAS, VIDEOS, SEU
HISTORICO, QUANDO FEZ MAIS
SUCESSO, QUE TIPO DE HISTORIAS
ERAM CONTADAS. COMO ESTA
LITERATURA NAO ESTA MAIS EM
USO, FAGA UMA ANALOGIA COM
AS REVISTAS DE HISTORIAS EM
QUADRINHOS E, SE POSSfVEL, LEVE
REVISTAS VARIADAS PARA A SALA.
PERGUNTE SE GOSTAM DE FO-
TOGRAFAR, SE TEM CAMERA
FOTOGRAFICA, SE GOSTARIAM DE
ATUAR COMO ATRIZES E ATORES
EM UMA FOTONOVELA, DE CRIAR
HISTORIAS E PERSONAGENS, ESCO-
LHA DE PAPEIS, ETC. E PROVAVEL
QUE BOA PARTE DA SUA TURMA
ESTEJA SOCIALIZADA NO MUNDO
DA IMAGEM; MUITOS/AS JA PODEM
ESTAR HABITUADOS/AS A FOTO-
GRAFAR E A MANIPULAR IMAGENS
NO COMPUTADOR, O QUE FACILI-
TARA O DESENVOLVIMENTO DA
ATIVIDADE.

A IDEIA DE FAZER UMA FOTONO-
VELA E BASTANTE ESTIMULANTE,
POIS, ALEM DA POSSIBILIDADE DE
CRIAREM HISTORIAS, TAMBEM
PRECISARAO ATUAR E REGISTRAR

AS IMAGENS EM FOTOGRAFIA.

1| ESCOLHA DO TEMA:

Delimite um periodo para a escolha do tema. O melhor é instruir

o grupo a fazer um storyline, ou seja, uma ou duas frases que resu-
mam o tema. Isso os/as ajudard a delimitar o tema. Depois de feito o
storyline, o tema nao podera mais ser modificado.

Retina a turma para que definam um tema, ou alguns temas para a
fotonovela. Como por exemplo: o primeiro beijo, a primeira relagao
sexual, violéncia doméstica, engravidamento, transmissdo das DSTs
etc. Todos esses temas podem render 6timas histdrias de ficgdo. Esses
temas podem se desdobrar e a fotonovela podera ter capitulos espe-
cificos por tema também. O periodo de escolha do tema é sempre
longo e vocé poderd verificar os conflitos, negociagdes, demonstra-
¢oes de respeito as ideias dos/as outros/as, dificuldades para “fechar”
o tema. Acompanhe de perto cada momento, estimulando ao méxi-
mo as pesquisas e trocas.

Escolhido o tema, comecem a pensar nos/nas personagens principais

e secunddrios. Outros/as personagens poderao ainda surgir quando

da elaborac¢ao do roteiro. Em seguida, comecem a construir o roteiro.

2 | O RoTEIRO:!

O roteiro de uma histéria de ficcdo para fotonovela é construido a
partir de didlogos e frases curtas que marcam a passagem do tempo,
de ambiente ou um fato muito relevante que precisa ser destacado.
O texto deve ser coloquial e respeitar a fala do grupo que o produz.
Exemplo:

CENA 1— TRES AMIGAS SE ENCONTRAM NO PORTAO DA ESCOLA (este
¢ o nome da cena e pode ser criado para facilitar, mas nao é necessa-

rio. Ele ndo entra na fotonovela)
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Joana — Oi Maria, oi Raquel, tudo bem com vocés?

Maria - Tudo 6timo, e com vocé?

Raquel — T6 bem...

Joana - Estou 6tima, ontem conheci um carinha super gato...
Maria - Nossa, que legal, e ai, rolou alguma coisa?

Raquel — Hummm...

Joana — Ainda ndo, sabe como é...mas trocamos telefone.
Bem, tenho que ir. Nos vemos no recreio.

Maria — Ta.

Raquel — Ok.

Duas horas depois, no pétio do colégio, as trés amigas se encontram outra vez... (Este texto entra na fotono-
vela sobre a 12 foto que abre a cena).

CENA 2 — AS AMIGAS SE ENCONTRAM NO PATIO
Raquel — Oi, Joana, depois fiquei pensando, vocé conheceu aonde o tal menino?
Joana — Ah...na minha rua, ele acabou de se mudar...

Todo o roteiro deve ser feito assim, com didlogos e, eventualmente, frases explicativas.

os didlogos serao colocados/escritos em baloezinhos, como nas histérias em quadrinhos e, por
isso, precisam ser curtos ou os quadrinhos ocuparao toda a cena/foto. Esta é uma preocupagdo também para
o momento da fotografia.

3 | PRODUGAO DA FOTONOVELA - HORA DE FOTOGRAFAR:

Ap6s a realizacao do roteiro, é hora de escolher as atrizes e atores que encenarao.

Serd muito bom se vocé levar alguns filmes mudos para a turma assistir, pois o gestual desses filmes, que ndo
tinham o recurso da fala, é 0 mesmo que deverd ser usado pelos/as seus/suas “artistas-estudantes”. As ex-
pressoes devem ser marcadas, as maos e olhos devem ser expressivos e as bocas devem estar abertas se estao
falando na cena. A emogdo dos personagens deve estar claramente expressa em seu rosto e gestos — raiva,
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alegria, desgosto, ironia, zombaria, prazer etc. Uma expressao facial que transmita corretamente a emog¢ao
do/a personagem pode dispensar um didlogo ou uma frase explicativa, economizando espac¢o na fotonovela.
O melhor é encenarem como se fossem gravar em video e pararem (congelarem) na melhor posi¢ao e expres-
sdo para serem fotografados/as. Se for um didlogo, fotografe primeiro o grupo todo, ou a dupla, para mostrar
que estdo reunidos. Em seguida, no decorrer do didlogo, algumas vezes vocé pode fotografar apenas quem estd
falando e pegar apenas detalhes (costas, ombro) do seu/sua interlocutor/a- plano e contra-plano. Observe em
novelas e filmes como os didlogos sdo gravados e faga 0 mesmo na fotonovela.

Repita a cena até considerarem que ficou bom. Tire mais de uma foto de cada cena.

Deixe espago na foto/quadro para os baldes com os didlogos. Nao ocupe toda a tela com os/as
personagens, pense onde entrariam os baldes, se ao lado, acima ou abaixo dos/as personagens. Talvez tenha
que fazer varias fotos para cada cena para poder incluir os baldezinhos no quadro.

Se optarem por confeccionar a fotonovela em papel e nao em cd, a primeira foto da cena deve ser grande. Por
exemplo: se a fotonovela for confeccionada em formato A4, a primeira foto da cena teria o tamanho de 12x20,
ocupando o topo da pagina, e as demais fotos dessa mesma pédgina teriam 9x7. Isso sé acontece quando inicia-
mos uma cena.

Serd interessante se alguém fotografar o préprio processo de produgdo — roteiro, produgao, pés-producao —
ou seja, fazer o “making off” do trabalho. Essas fotos poderdao compor um quadro mural juntamente com a
fotonovela.

4 | POS-PRODUGAO - A HORA DA INFORMATICA, DO LABORATORIO OU DO RECORTA E COLA:

As fotografias devem ser “descarregadas” para um computador e serem trabalhadas, por exemplo, colocar os
baldezinhos com os didlogos, clarear ou escurecer etc. Verifique no laboratério de informadtica (se houver) se
os computadores tém programas adequados para isso. Os/as estudantes devem ser orientados/as e serem os/as
produtores/as em todas as etapas. Esta é a opcao mais barata e a fotonovela poderd ser exibida e copiada para
todos/as por um custo muito baixo.

Caso nao disponham de computador, imprima as fotos em um laboratério e escreva os didlogos em baldezi-
nhos feitos de papel e os cole sobre as fotos. Nesse caso a fotonovela devera ser exposta no mural da escola.
Ou, se preferir, monte uma matriz com as fotos e os baloezinhos e depois faca copias.
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SE OPTAR POR FAZER A FOTONOVELA EM UM PROGRAMA DE COMPUTADOR, FACA
UMA COPIA EM CD PARA EXIBICAO PARA A TURMA E A ESCOLA. APOS A EXIBICAO,
INCENTIVE UM DEBATE SOBRE O TEMA E SOBRE O PROCESSO DE REALIZAGAO DA
FOTONOVELA. ESTE MOMENTO E MUITO IMPORTANTE PARA A TROCA DE OPINIOES,
AQUISICAO DE NOVOS CONHECIMENTOS E PARA O FORTALECIMENTO DA AUTO-
ESTIMA DO GRUPO QUE TEVE SUCESSO NA REALIZACAO DO SEU TRABALHO.

E MOMENTO IMPORTANTE, TAMBEM, PARA ESTIMULAR OUTROS GRUPOS E
PROFESSORES/AS A DESENVOLVEREM FOTONOVELAS, OU OUTRAS MIDIAS, SOBRE OS
MAIS DIVERSOS TEMAS. O PROCESSO NAO TERMINA, PORTANTO, NA EXIBICAO,

ELE PODE GERAR OUTROS PRODUTOS.

SE TIVER RECURSOS FINANCEIROS, IMPRIMA A FOTONOVELA EM FORMATO A4,

PELO MENOS UM OU DOIS EXEMPLARES.

SE TIVER MENOS RECURSOS, FACA UMA “FOTONOVELA MURAL’ QUE FICARA EXPOSTA
NO PATIO DA ESCOLA. PARA 1SSO IMPRIMA A FOTONOVELA NUMA COPIADORA.
EXPONHA AINDA AS FOTOS DO MAKING-OFF. PEGCA AOS/AS ESTUDANTES PARA
ESCREVEREM TEXTOS CONTANDO A EXPERIENCIA DE REALIZAGAO DO TRABALHO,
OU TEXTOS-LEGENDAS PARA AS FOTOS DO MAKING-OFF, OU AINDA UM TEXTO
SOBRE OS TEMAS TRATADOS NA FOTONOVELA E COLOQUE TAMBEM NO MURAL. ESTA
ATIVIDADE, PORTANTO, PODE SE DESDOBRAR EM MUITAS OUTRAS.
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SEXUALIDADE E ORIENTAGAO SEXUAL
SEXUALIDADE: DIMENSAO

CONCEITUAL, DIVERSIDADE, DISCRIMINAQAO

1 SEXUALIDADE, SOCIEDADE E POLITICA

E comum acreditarmos que a ¢ 0 que temos de mais “natural” e particular. Ela aparece como uma
fonte primordial da identidade de homens e mulheres enquanto pessoas de um sexo ou de outro. A sexualida-
de diz respeito a privacidade e ao bem-estar de cada individuo, e sua expressao estd constantemente sujeita a
pressao e a vigilancia publica para que seja exercida conforme o que “naturalmente” se espera. A escola é um
dos locais onde essas pressoes e vigilancias se manifestam mais visivelmente, por se tratar de um contexto pri-
vilegiado de aprendizado, de convivéncia social e de desenvolvimento de habilidades, dentre elas, os modos de
compreender as sexualidades. Os valores e os modelos de conduta produzidos na escola e transmitidos por ela,
tanto por meio dos contetidos da educagao formal, como através da interagao cotidiana com colegas, educado-
ras e educadores, encarnam todas as crengas, os preconceitos e as desigualdades que sao comuns na sociedade,
legitimando-os em fung¢do do peso da institui¢ao educativa e pela sang¢ao coletiva da comunidade escolar.

Nascemos dotadas e dotados de determinadas capacidades bioldgicas, mas todo o resto se constrdi e vai se
formando ao longo da vida e, por isso, as expressoes da sexualidade humana sao tao diversas. Mas é comum,
por exemplo, que tomemos como pressuposto a ideia de que quem tem pénis é “homem” e, portanto, deve
se sentir “masculino” e se comportar como tal, e quem tem vagina é “mulher”, e deve se sentir “feminina” e se
comportar como tal. O homem tem que desejar a mulher e a mulher, o homem e somente o homem e a mu-
lher podem se unir em casamento e formar uma familia. Isto corresponde ao que é considerado “certo” e “nor-
mal” pelo senso comum. Porém, um homem pode se sentir “masculino” e desejar outro homem. Uma mulher
pode se sentir “feminina” e desejar outra mulher. Alguém que nasceu com atributos corporais masculinos e foi
educado para “atuar como homem” pode se sentir “feminino” (ou vice-versa), a ponto de querer modificar seu

corpo tornando-se tdo mulher (ou tao homem) quanto quem teve esse género atribuido ao nascer.
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Corpos, desejos, sentimentos e comportamentos podem nao corresponder
necessariamente as expectativas do que é tido como “natural”, “certo” e “nor-
mal”. Isso acontece porque a sexualidade, ao contrario do que se pensa, ndo é
uma questao de “instintos” dominados pela natureza ou apenas de impulsos,
genes ou hormdnios. Tampouco se resume as possibilidades corporais de vi-
venciar prazer e afeto. A sexualidade é, sobretudo, uma construgio que envolve
um processo continuo, e nao linear, de aprendizado e reflexao por meio do
qual, entre outras coisas, elaboramos a percep¢ao de quem somos. Esse é um
processo que se desdobra em meio a condi¢oes historicas, sociais e culturais
especificas. O desafio para educadoras e educadores é adotar um olhar reflexi-
Vo sobre preconceitos sexuais e as situacoes de desigualdade e de violéncia que
eles geram, para ser capaz de abordar tais questoes na sala de aula.

No cotidiano escolar, a sexualidade estd presente das mais variadas formas:
nos pressupostos acerca da conformagao das familias, dos papéis e do com-
portamento de homens e mulheres; nos textos dos manuais e nas praticas pe-
dagdgicas; em inscrigdes e pichacdes nos banheiros e nas carteiras; em olha-
res insinuantes que buscam decotes, pernas, braguilhas, traseiros; em bilhetes
apaixonados e recadinhos maliciosos; em brincadeiras, piadas e apelidos que
estigmatizam os rapazes mais “delicados” e as garotas mais “atiradas” etc. Além
disso, nos ultimos anos, questdes como a epidemia do HIV-Aids e a gravidez
na adolescéncia colocaram a sexualidade na ordem do dia da politica educa-
cional, bem como no conjunto de preocupa¢des mais amplas da sociedade,
como o direito a informagao, por exemplo, ou a autoestima, a solidarieda-
de, a consideragdo para com o outro e o respeito as diferencas. A sexualidade
também estd no centro de grandes controvérsias contemporaneas que dizem
respeito ao futuro das relagdes sociais de género, do casamento, da familia, do
direito de as pessoas decidirem sobre seu corpo e sobre as maneiras de vive-
rem e exprimirem publicamente suas afetividades. Sexualidade é, pois, assunto
tanto pessoal quanto politico.

2 A NO(;AO MODERNA DE SEXUALIDADE

Sexualidade é o termo abstrato utilizado para se referir as capacidades asso-
3 <« » . . ? . .

ciadas ao sexo. Mas o que exatamente “sexo” significa? Vdrias coisas a0 mesmo

tempo. A palavra pode designar uma pratica — “fazer sexo” ou “manter relagoes

sexuais com alguém” — assim como pode indicar um conjunto de atributos

fisioldgicos, drgaos e capacidades reprodutivas que permitem classificar e defi-



nir categorias distintas de pessoas — como “do mesmo sexo”, “do sexo oposto” —
segundo caracteristicas especificas atribuidas aos seus corpos, as suas atitudes
€ aos seus comportamentos.

Num sentido mais amplo, convivem na sociedade moderna uma visao posi-
tiva do sexo, que remete aos prazeres do corpo e dos sentidos, ao desejo e a
sensualidade, e uma visao negativa, repressiva, que promove a disciplina e o
controle social sobre a expressao do desejo. Por um lado, difunde-se a ideia de
sexo como uma energia que provém de nosso corpo, como um impulso fisico
fundamental que exige satisfacao. Por outro lado, as sociedades tém inventado
regras para manter o sexo sob fiscalizagao, desenvolvendo minuciosos meca-
nismos de vigilancia e controle social, promovendo sentimentos de medo ao
associar diversas vivéncias da sexualidade a doenga, ao perigo e ao pecado.

A escola, entre outras institui¢des sociais, esfor¢a-se para determinar o que
seja “natural” em relagdo ao sexo, e quase sempre estas determinagdes sao jus-
tificadas em nome de uma ordem universal e imutdvel, fundada em Deus ou
na Natureza, encobrindo-se o fato de que tais regras sao construgoes sociais. A
prescri¢dao de que o modo “natural” de fazer sexo é através do relacionamento
entre pessoas de “sexos opostos” ¢é a regra principal, e parte de uma conexao
supostamente necessdria de que temos que ser biologicamente macho ou fé-
mea, de que precisamos incorporar uma identidade de género masculina ou
feminina e termos uma predisposi¢ao inata para a heterossexualidade como
orientagao sexual.

Tal raciocinio articula trés questdes distintas: o sexo bioldgico; a identidade
de género e a orientacao sexual. Mas é preciso insistir que estamos falando de
coisas distintas: corpos, capacidades reprodutivas, diferengas fisioldgicas entre
homens e mulheres; modos de ser masculino e feminino, senso de pertencer a
um ou a outro género; e focos de sentimentos, atracao, desejo. Nao ha, de fato,
nenhuma razao “natural” para que as trés dimensdes estejam obrigatoriamen-
te associadas. Esta suposta unidade de aspectos tao diversos é, na verdade, uma
criagdo da cultura ocidental moderna, que articulou esse leque de diferentes
possibilidades fisicas, mentais e sociais, estabelecendo cddigos morais e legais.

Esta construcdo esta tao presente nas sociedades modernas, fundamentando
a classificacdo das pessoas e ditando regras sexuais e afetivas, que leva a cren-
ca de que os que nao se afiliam a ela sio anormais ou degenerados. E uma
constru¢ao que se fundamenta no corpo, ou na suposi¢ao de que a sexuali-

convivem na sociedade
moderna uma visiao
positiva do sexo, (...) e
uma visdo negativa
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dade se ancora no organismo, revelando uma persistente preocupagao social
de explicar os fendmenos da vida humana como se fossem simples efeitos dos
hormonios, dos genes, dos cromossomos ou dos “instintos” de preservagao e
reproducio. E claro que ndo se pode negar a importancia de tais aspectos, mas
precondi¢oes biolégicas nao produzem, por si mesmas, os comportamentos
sexuais, a identidade de género ou a orientagao sexual, pois tudo isto vai de-
pender também das relagdes socioculturais a que os sujeitos sao submetidos.

3 | IDENTIDADE DE GENERO E ORIENTACAO SEXUAL

Compreendemos género como a maneira como alguém se sente, se identifica,
se apresenta para si e para os demais e como é percebido/a como “masculino”
ou “feminino” ou, ainda, uma mescla de ambos, independente tanto do sexo
bioldgico quanto da orientagdo sexual, e que podem variar segundo a cultura,
a classe social e 0 momento histérico. Mas, como vimos anteriormente, a cul-
tura ocidental moderna privilegia a diferenca sexual como suporte primordial
e imutavel da identidade de género, colocando a distingao radical e absoluta
entre homens e mulheres como pardmetro da normalidade no que se refere
ao género. Tudo aquilo que foge a esse pardmetro de normalidade tende a ser

» »

considerado “desvio”, “transtorno”, “perturbacao”. Assim, homens afeminados,
mulheres masculinizadas, , e sdo exemplos

de “desviantes” em relagao a norma de género.

A expressao , que se contrapde a uma determinada nogao de
“op¢ao sexual”! refere-se ao sexo que elegemos como objeto de desejo e afeto.
Hoje, sao reconhecidos trés tipos de orientagao sexual: a ;
a ;ea . Mas ¢ a heterossexualidade que é
compreendida comumente como a sexualidade correta e esperada, estando na
base da ordem social em que meninas e meninos sao criadas/os e educadas/
0s, constituindo-se como uma norma, ou uma heteronorma ou heteronorma-
tividade. A reproducao da norma heterossexista funciona também a servigo
da reproduc¢ao da dominagao masculina, haja vista que a masculinidade se
constrdi tanto em oposi¢dao a homossexualidade quanto a feminilidade, levan-
do meninos e adolescentes a serem submetidos a um controle minucioso de
sua sexualidade e afetividade, tornando o contato com outros meninos uma
1.

A expressio “opgio sexual” levava-nos a crer que a sexualidade seja uma escolha deliberada e supostamente realizada de ma-

neira auténoma pelo individuo, independente do contexto social em que se dd. Assim, a expressao mais adequada e utilizada
hoje é “orientacdo sexual”, que contempla a ideia de construgao.



verdadeira ameaca. Esta ordem produz ainda violéncia contra as/os jovens
identificadas/os como gays, 1ésbicas, travestis, transexuais e transgéneros, que
sdo constantemente advertidas/os de que a sociedade nao respeitard suas “es-
colhas”, e tudo aquilo que foge a esse parametro de normalidade tende a ser

» « » «

considerado “desvio”, “transtorno”, “perturbagao”.

Em 1970 as principais associagoes cientificas internacionais deixaram de classi-
ficar a homossexualidade como uma doenga, um processo que culminou com
a retirada do termo “homossexualismo”™ da lista de doencas mentais, no dia
17 de maio de 1990, pela Assembleia Geral da Organizagao Mundial da Sadde
— OMS. No Brasil, o Conselho Federal de Psicologia instituiu como regra, no
dia 22 de marc¢o de 1999, que os psiclogos nao devem exercer qualquer a¢do
que favoreca a patologizagido de comportamentos ou praticas homoeroéticas,
nem devem colaborar com eventos e servi¢os que proponham “tratamento” e
“cura” da homossexualidade. A posi¢ao vigente hoje, do ponto de vista cien-
tifico e ético, é a de que a vivéncia da sexualidade faz parte da identidade da
pessoa e deve ser compreendida em sua totalidade.

A esta altura, vocé educadora ou educador pode estar se perguntando: o que
determina a orientagao sexual de uma pessoa? Hd uma variedade de teorias
biolédgicas, psicoldgicas e socioldgicas sobre o assunto, mas nao ha, até agora,
nenhum estudo conclusivo. Embora as especulagdes sobre uma determinagdo
genética ou cromossomica da homossexualidade despertem bastante atencao
hoje em dia — da mesma forma que ja foram populares as teorias psicologicas
sobre o “trauma de infancia”, ou sobre a auséncia de uma figura materna ou
paterna — atualmente existe certo consenso entre as ciéncias de que nao deve
haver uma explicagao causal simples para a orientacao sexual. Entretanto, para
além das hipéteses sobre as supostas origens da orientagao sexual, é importan-
te destacar que a divisao entre homo, hetero e bi ndo é mais que uma classifica-
¢ao — bastante arbitraria — que nao deve limitar o variado leque de alternativas
e a realidade fluida de afetos, desejos, experiéncias coletivas e possibilidades
expressivas da sexualidade.

Outra possivel indagacao, suscitada por este texto, talvez seja: a orientagao
sexual de uma pessoa é algo que se consolida e se fixa definitivamente em um
determinado periodo da vida? Em muitos casos, sim. Porém, nao sao raras as
pessoas que se “descobrem” homossexuais na maturidade ou na velhice, fre-

2.
O sufixo “ismo”, da palavra “homossexualismo”, alinhava esta sexualidade & doenca. A palavra usada hoje é “homossexualidade”
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quentemente em decorréncia da pressao social sofrida no inicio e ao longo da
vida afetiva, fazendo com que se unissem em relagdes heterossexuais na juven-
tude, assumindo depois de certa estabilidade e independéncia a sua condi¢ao
de homossexual. A orienta¢ao sexual, entdo, é uma escolha? Muitos cientistas
e ativistas ndo consideram correto referir-se 8 homossexualidade ou a bissexu-
alidade como “op¢des”, dado que, em se tratando de escolhas, seria mais facil
“optar” pela heterossexualidade, que é aceita como “normal”, ao invés de “op-
tar” pela homossexualidade, que é discriminada e perseguida. O que se sabe
¢ que a orienta¢ao sexual existe sem que a pessoa tenha controle direto sobre
ela, e o processo de descoberta da homossexualidade pode acontecer de modo
idéntico aquele em que meninas e meninos sentem os primeiros impulsos e
paixdes de cardter heterossexual. Nao se trata, portanto, de algo que se escolha
voluntariamente ou se modifique segundo as conveniéncias.

Mas, ao que parece, essas crengas que colaboravam para o acirramento da dis-
criminag¢do ainda ndo cairam por terra na escola. Neste espaco, tdo funda-
mental para a socializa¢do dos individuos, as agressdes verbais e fisicas contra
homossexuais ainda sao uma constante. E uma das consequéncias mais cruéis
dessas praticas homofdbicas é o abandono escolar, que vitimiza os/as homos-
sexuais com uma dupla discriminag¢ao: pela homossexualidade e pela pouca
escolaridade, o que reduz suas chances no mercado de trabalho, por exemplo
(Castro & Abramovay, 2003; Rios, 2004).

4 | ORIENTAGAO SEXUAL!
DESEJOS, COMPORTAMENTOS E IDENTIDADES SEXUAIS

Hé atualmente certo consenso nas ciéncias a respeito de a orienta¢ao sexual ser
composta, pelo menos, por trés dimensdes — desejo, comportamento e identi-
dade — e que estes aspectos nao caminham necessariamente da mesma manei-
ra e na mesma dire¢ao. No Brasil, ainda encontramos um modo hierdrquico
de classifica¢ao de pessoas, a partir da sexualidade e do género, que distingue
<« » . . . « : » ~

homens” — tidos como socialmente masculinos e “ativos” no ato sexual (sao
os que supostamente s6 “penetram”) — e “bichas” ou “veados” — tidos como
socialmente femininos e “passivos” (os que adotam um papel supostamente
receptivo, ao serem “penetrados”).

3.

CASTRO, Mary Garcia, ABRAMOVAY, Miriam & SILVA, Lorena Bernadete da. Juventude e sexualidade. Brasilia: UNESCO
Brasil, 2003; RIOS, Luis Felipe. Feitico de Exu: um estudo comparativo sobre parceria e prdticas homossexuais entre jovens
candomblecistas e/ou integrantes da comunidade entendida do Rio de Janeiro. Tese (Doutorado em Saude Coletiva), Instituto de
Medicina Social, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, 2004.



No entanto, hd também homens que fazem sexo com outros homens, as vezes
por dinheiro ou por alguma outra forma de recompensa e que, independente
do papel sexual que desempenham, se consideram simplesmente “homens”.
Em certos ambientes da cena juvenil metropolitana, namorar pessoas do mes-
mo sexo é uma possibilidade que ndo precisa implicar o compromisso com
uma identidade sexual fixa (de “gay”, “lésbica” ou “bissexual”). E importan-
te distinguir os desejos e os comportamentos sexuais das identidades sexuais.
Quando falamos em “identidade sexual”, nds nos referimos a duas coisas dife-
rentes: 1. a0 modo como a pessoa se percebe em termos de orientacao sexual;
e 2. a0 modo como ela torna publica (ou nao) essa percep¢ao de si em deter-

minados ambientes ou situacoes.

Certamente vocé ja ouviu, em algum cantinho da sua escola, uma “fofoquinha”
do tipo: “Vocé sabia que tal professor/a é gay ou lésbica? Sabia que a funcio-
néaria Fulana de Tal deixou o marido e foi morar com outra mulher?”. Quando
acontecem situagdes como estas, nao raras vezes as pessoas — antes queridas
e admiradas — passam a ser isoladas pelos colegas que buscam se afastar da
“anormal” homossexualidade. Gera-se, com isso, um clima de desconfianga
e receios. Para alguns, pensar que muitas pessoas com as quais cruzam todos
os dias podem ser homossexuais, e que algumas delas sao seus amigos e ami-
gas, colegas ou familiares, é a principal causa de desconforto e inseguranca. E
como se a sua propria orientagdo sexual estivesse sendo questionada.

O tema da identidade sexual traz ainda outras questdes: travestis, transexuais
e intersexuais sao homossexuais? Em alguns casos sim, em outros nao. Es-
tas categorias, como vimos, estdo relacionadas principalmente a questdes de
identidade de género, ao desafio das normas sociais que ditam a percep¢ao de
si, a aparéncias e a condutas tidas como adequadas a “ser masculino” ou “ser
feminina”. Género e orientagao sexual podem estar relacionados, mas nao sao
a mesma coisa. Assumir-se como homossexual nao deve fazer necessariamente
com que um homem se sinta menos masculino ou uma mulher menos femi-
nina. Uma travesti que assume uma identidade feminina, ao se relacionar com
homens é, a rigor, heterossexual. E estas identidades podem, ainda, mudar ao
longo do tempo.

As categorias de identidades sexuais articulam-se de modo complexo com ou-
tras, como a de género, a étnico-racial, a de classe, a de origem social. Nessas
articulagdes, alguns comportamentos serdo mais “suportados” do que outros.
Por exemplo, ser gay com identidade masculina é mais toleravel que ser “gay
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afeminado”; ser afeminado e rico é mais tolerdvel do que ser gay e pobre; ser
gay, pobre e branco é mais toleravel que ser gay, pobre e negro; ser gay e negro
¢ mais tolerdvel que ser lésbica e negra. Por ai se articulam varios cruzamentos
de discriminag¢oes, explicitando-se a intolerincia e o desrespeito a diversidade.
Essas hierarquias, no entanto, ndo formam um sistema absoluto e todo-po-
deroso. H4 uma luta constante em torno do que é tido como moral, saudavel,
legitimo e legal em termos de sexualidade e género. Nessa luta, o Movimento
Feminista, o Movimento Negro e as organiza¢oes de mulheres negras, e o Mo-
vimento LGBT tém sido importantes protagonistas.

Vemos, assim, que nossas identidades como homens, mulheres, heterossexu-
ais, homossexuais, transexuais ou outras classificacdes sao produtos de uma
autodefini¢ao que estd longe de ser uma operagao simples ou automaticamen-
te derivada dos comportamentos, do desejo ou do organismo. As identidades
sexuais e de género produzem-se em meio a arranjos dindmicos de rela¢oes
sociais e significados culturais. Elas podem ser mais ou menos duraveis, va-
riando de caso a caso, e certamente estao sujeitas a uma variedade de con-
tingéncias e influéncias. Para além das valoragoes derivadas de convicgoes
pessoais, é responsabilidade ética da escola respeitar e promover o direito de
cada pessoa viver, procurar sua felicidade e manifestar-se de acordo com seu
desejo. Esta responsabilidade implica um trabalho de reflexao e aprendizado
individual e coletivo a partir de situa¢des e novos conhecimentos que desafiem
marcos consagrados de compreensao da sexualidade e do género.

5| O MoviIMENTO LGBT BRASILEIRO:
A QUESTAO DA VISIBILIDADE NA CONSTRUGAO DE UM SUJEITO POLITICO
E O COMBATE A DISCRIMINAGAO SEXUAL E DE GENERO

Com antecedentes em mobilizagdes acontecidas em outros paises desde fins
da década de 1960, e a partir de redes de sociabilidade estabelecidas nas gran-
des cidades, os primeiros grupos militantes homossexuais surgiram no Brasil
no final dos anos 1970, no contexto da “abertura” politica que anunciava o
final da ditadura militar, segundo a antrop6loga Regina Facchini.* Aliada ao
Movimento Feminista e ao Movimento Negro, aquela “primeira onda”, como
denominou Facchini, do Movimento Homossexual continha propostas de

4.
FACCHINTI, Regina. Sopa de Letrinhas? Movimento homossexual e produgdo de identidades coletivas nos anos 90. Rio de
Janeiro: Garamond, 2005.



transformacao para o conjunto da sociedade, no sentido de abolir hierarquias
de género e lutar contra a repressao sexual — fonte de autoritarismo e de pro-
dugdo de violéncia e desigualdade — e o incentivo a reflexdao em torno da su-
jeicao do individuo as convenc¢des de uma sociedade sexista, gerando espagos
onde a diversidade sexual pudesse ser afirmada.

A “segunda onda” do movimento homossexual no Brasil corresponde a um
periodo de aumento da visibilidade publica da homossexualidade, na década
de 1980, com a expansao de um mercado de bens e servigos destinado ao pui-
blico homossexual e a chegada da epidemia da Aids. Diante do crescimento
dos casos de Aids e da demora em ser produzida uma resposta governamental,
a exemplo da maioria dos paises ocidentais, os militantes homossexuais foram
os gestores das primeiras mobilizagdes contra a epidemia, tanto no ambito
da assisténcia solidaria a comunidade, quanto na formula¢ao de demandas
para o poder publico, tornando o Brasil pioneiro na resposta comunitaria e
governamental & Aids, e provocando ainda um aumento do ntiimero de grupos
e de tipos de organizagdes e a expansao do movimento por todos os estados
do pais.

Nos anos 1990 foram se diferenciando também grupos de gays, 1ésbicas, tra-
vestis, transexuais e bissexuais, com foco em demandas especificas de cada um
destes coletivos. A epidemia da Aids afetou gravemente as comunidades trans-
género e de “homens que fazem sexo com homens” (HSH). Os homens ho-
mossexuais conservam certas prerrogativas de género, negadas as lésbicas, que
aproximam estas tltimas do Movimento Feminista. Existem formas de violén-
cia de género que avizinham as experiéncias de mulheres lésbicas e bissexuais
aquelas vividas por travestis, por exemplo. O fendmeno da segmenta¢ido dos
grupos intensificou-se na segunda metade dos anos 1990, acompanhado pela
multiplicagdo das siglas que representam demandas de reconhecimento de
gays, lésbicas, bissexuais, travestis e transexuais (LGBT).

Um signo distintivo da fase atual do Movimento LGBT no Brasil é a conquis-
ta de visibilidade publica através das Paradas, que acontecem nas principais
cidades de todos os estados. Com apoio de prefeituras locais, de programas
nacionais de Direitos Humanos e de combate a discriminagao e a Aids, as Pa-
radas do Orgulho LGBT sao frequentadas nao sé por gays, 1ésbicas, bissexuais,
travestis e transexuais, mas também por um alto ndmero de “simpatizantes”,
entre familiares, amigos e militantes de partidos e diversos movimentos so-
ciais. As Paradas do Orgulho LGBT constituem talvez o fendmeno social e

Um signo distintivo da
fase atual do Movimento
LGBT no Brasil é a
conquista de visibilidade
publica através das
Paradas
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politico mais inovador do Brasil urbano, unindo protesto e celebracao e reto-
mando, desse modo, as bandeiras de respeito e solidariedade levantadas pelos
movimentos que reivindicam o direito a livre expressao da sexualidade como
Direito Humano.

A ¢ um fendmeno largamente presente no ambiente escolar bra-
sileiro. Muitas e muitos adolescentes e jovens relatam ter sido marginalizadas/
os por educadoras/es ou colegas devido a sua sexualidade. Professoras/es e
funciondrias/os também sao vitimas deste tipo de discriminagdo. Pesquisas
recentes revelam que é bastante alta a expressdao de ideias e de imagens ho-
mofdbicas, bem como atitudes de intolerdncia para com a homossexualidade
entre estudantes no ambiente escolar, notadamente entre os rapazes. Perante
tais evidéncias, a conten¢ao da homofobia comegou a fazer parte do esfor¢o
de combate a discriminagao, do respeito as diferencas e da valorizagao das
diversidades na escola.

Atitudes discriminatdrias contra as sexualidades consideradas desviantes en-
tre as/os proprias/os estudantes sao a contrapartida da vigilancia que se exerce
sobre as sexualidades consideradas “normais”. Isto, sem duvida, nao estd cir-
cunscrito a a¢ao das/os estudantes. A invisibilidade da tematica, por parte de
educadoras e educadores e de todas as autoridades do sistema educacional,
concorre consideravelmente para que essas violéncias se perpetuem. Os/as
adultos/as nao estao habituados/as a reconhecer criangas e adolescentes como
sujeitos de direitos que incluam a sexualidade, e existe uma grande ansiedade
em relagdo a um tipo de educacao sexual que leve criancas, adolescentes e jo-
vens a aceitarem comportamentos que, para as convicgoes pessoais de muita
gente, continuam sendo condenaveis, contrdrios ao desenvolvimento sadio, e
que deveriam permanecer recolhidos a intimidade. Muita gente vé nisso uma
ameaca a familia, aos valores morais, a prépria vida em sociedade. E preciso
questionar esta visao, e refletir sobre como o siléncio em relacao a situagoes de
discriminagao por preconceito e violéncia de género contribui para a reprodu-
¢ao de uma ordem desigual e injusta.

Ha4, por fim, quem tema os riscos que a exposi¢do da intimidade possa trazer.
Certamente, o direito a privacidade é um importante valor em nossa socie-
dade e, como tal, deve ser cultivado e respeitado. Nao se trata de inquirir e
nem de solicitar a alguém que exponha em publico a sua intimidade. E nosso
dever, no entanto, como educadores e educadoras e como cidadaos e cidadas,
combater as agressoes, as ameagas ou as violéncias, mesmo quando estas acon-



tecem nos espacos privados. E a partir da nossa interven¢do que provocaremos
as mudangas de valores em favor da constru¢ao de uma sociedade livre de
discriminac¢ao sexual.

Em 2008, foi realizada a I Conferéncia Nacional LGBT com o tema “Direitos
Humanos e Politicas Publicas: o caminho para garantir a cidadania de gays,
lésbicas, bissexuais, travestis e transexuais’. Ao debater como eixos tematicos
Direitos Humanos, Saude, Educacao, Justica e Seguranga Publica, Cultura, Co-
munica¢ao, Turismo, Trabalho e Emprego, Previdéncia Social, Cidades e Es-
portes, a Conferéncia Nacional, em consonancia com as Conferéncias Estadu-
ais, teve como objetivos: propor as diretrizes para a implementacao de politicas
publicas e o plano de promoc¢ao da cidadania e dos direitos humanos de gays,
lésbicas, bissexuais, travestis e transexuais; e avaliar e propor estratégias para
fortalecer o Programa Brasil sem Homofobia. Os resultados desta Conferéncia
histérica devem orientar também as nossas préticas educativas

Notas
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(GGLOSSARIO

Bissexualidade: atracdo afetiva, sexual e erdtica tanto por pes-
soas do mesmo género quanto do género oposto.

Heterossexualidade: atragio afetiva, sexual e erdtica por pes-
soas de outro género.

Homofobia: 6dio, aversdo e desprezo contra homossexuais ou
a homossexualidade.

Intersexuais: que apresentam sexo bioldgico ambiguo no nas-
cimento.

Orientagao sexual: Refere-se ao sexo das pessoas que elege-
mos como objetos de desejo e afeto. Hoje sdo reconhecidos trés
tipos de orienta¢do sexual: a heterossexualidade (atragao fisica
e emocional pelo “sexo oposto”); a homossexualidade (atracido
fisica e emocional pelo “mesmo sexo”); e a bissexualidade (atra-
¢do fisica e emocional tanto pelo “mesmo sexo” quanto pelo
“sexo oposto”).

Sexualidade: Refere-se as elaboragdes culturais sobre os pra-
zeres e os intercAmbios sociais e corporais que compreendem
desde o erotismo, o desejo e o afeto até nogdes relativas a saide,
a reprodugdo, ao uso de tecnologias e ao exercicio do poder na
sociedade. As defini¢des atuais da sexualidade abarcam, nas ci-
éncias sociais, significados, ideais, desejos, sensagdes, emogoes,
experiéncias, condutas, proibi¢des, modelos e fantasias que sao
configurados de modos diversos em diferentes contextos sociais
e periodos histdricos. Trata-se, portanto, de um conceito dina-
mico que vai evolucionando e que esta sujeito a diversos usos,
multiplas e contraditérias interpretagdes, e que se encontra
vinculado a debates e a disputas politicas.

Travesti: pessoas cujo género e cuja identidade social sdo
opostos ao do seu sexo bioldgico, e que vivem cotidianamente
como pessoas do seu género de escolha.

Transexuais: pessoas que se identificam com um género di-
ferente daquele que lhe foi imposto desde 0 momento de seu
nascimento, a ponto de muitas delas — mas nem todas — de-
sejarem e efetuarem modificagdes corporais radicais, como no
caso da cirurgia reparadora de mudanga de sexo). As palavras
“transgénero” ou “trans” sdo usadas por algumas pessoas para
reunir, numa sé categoria, travestis e transexuais como sujeitos
que realizam um transito entre um género e outro.
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SEXUALIDADE E ORIENTA(;AO SEXUAL

SEXUALIDADE, DIREITOS E EDUCACAO

1| SEXUALIDADE JUVENIL, DIREITOS E DIVERSIDADE SEXUAL

As experiéncias dos/as jovens relativas a sexualidade sdo modeladas em meio a inimeras vivéncias sociais co-
muns difundidas nas sociedades modernas, e de outras que sdo especificas de determinado grupo, como fami-
lia, aldeia, bairro, escola, religiao, etnia, classe social etc. A partir dessas influéncias é que se desenvolve a carreira
individual da pessoa, na busca do seu préprio lugar no mundo e em suas comunidades de pertenca e escolha.
Isto significa que as pessoas de uma mesma geragdo sao afetadas por valores, fatos e situagdes de sua época,’
mas também que esses valores, fatos e situagdes podem ser radicalmente diferentes, dependendo dos condicio-
namentos, das oportunidades e dos desafios colocados para cada individuo, nem sempre amigdveis para todas e
todos. Podemos pensar hoje nos desafios e nas repercussoes provocadas pela pilula anticoncepcional na década
de 1960, ou pela epidemia de HIV/Aids e as novas tecnologias reprodutivas para o comportamento afetivo-
sexual das/dos jovens de hoje que estao iniciando a vida sexual e amorosa. E estes desafios nao sao os mesmos
para as mulheres, para os homens ou para os/as que tém orientacao sexual heterossexual ou homossexual.

Nas manifestacdes da diversidade sexual ha padrdes percebidos como “normais” e naturais, estando estes
associados as relagdes heterossexuais entre homens e mulheres. Estes padrdes servem a producao de uma
hierarquia que desqualifica as mulheres e desaprova toda forma de expressao ou desejo sexual considerada
<« : » ~ : . «: ~ » z* A :
desviante”, como as relacoes homo e bissexuais e a “inversao” dos papéis de género. Em nossa sociedade, a

normalidade estabelecida historicamente é representada pelo homem branco, heterossexual, de classe média
urbana e cristao. Desta forma, a mulher é representada como “o segundo sexo”, e gays e lésbicas sao descritos
como desviantes — um processo de segregacao que demarca as fronteiras entre aqueles que sao admitidos
dentro da norma e aqueles que ficam a margem, pois fogem dela.?

1.

NOVAES, Regina & MAFRA, Clara. “Juventude conflito social e solidariedade”. In: Comunicagdes do ISER, Rio de Janeiro, v. 50, n. 17, 1998.

2.
LOURO, Guacira Lopes. “Pedagogias da sexualidade”. In: (org.). O corpo educado: pedagogias da sexualidade. Belo Horizonte: Auténtica, 1999. pp. 7-34.
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A desvalorizacao da diversidade sexual ainda pode ser atravessada por outras
formas de discriminagao relativas a classe, cor/raga, etnia e ao género. Pense,
por exemplo, como se processa o acesso a bens materiais e a educagao para
jovens gays e lésbicas brancas de classe média, e o que significa ser travesti,
negra e pobre. Pense também no aprendizado afetivo-sexual de jovens mu-
lheres brancas, indigenas, negras, pretas e pardas de diversas regides do Brasil.
E preciso estar atento/a para o fato de que os padrdes sociais que viermos a
reproduzir estarao destinados a perpetuar o controle das classes dominantes
sobre o resto da sociedade, e o aprendizado da norma sexual atua nesse senti-
do, contribuindo para a manuten¢ao de uma determinada ordem social. Essa
ordem tem um custo social nao s6 para quem fica “fora da ordem”, mas tam-
bém para quem se adapta a norma, conforme salientou o sociélogo francés
Pierre Bourdieu.’

Os/as que fogem a ordem estabelecida estao sujeitos a homofobia, que na sua
manifestacdo mais geral é a hostilidade que tem como alvo pessoas que nao
se ajustam as expectativas sociais relativas aos papéis de género, ou seja, senti-
mentos e atos que revelam desprezo e 6dio as pessoas com orienta¢ao sexual
diferente da heterossexual. Ela gera insultos e pode chegar até a violéncia fisica
— letal em determinados casos — sofrida por gays e lésbicas e por travestis. As
agressoes homofdbicas inscrevem-se no corpo e na memoria da pessoa, for-
mando a personalidade do individuo e a consciéncia coletiva da comunidade,
e forjando a ideia de inferioridade dos/as atingidos. A homofobia nao s6 afeta
quem manifesta uma expressao de género diferente da esperada, mas também
todos os meninos, meninas e jovens que sofrem o terror de serem acusados de
homossexuais. Ela instaura um regime de controle da conduta sexual — lin-
guagem corporal e verbal, contatos fisicos entre meninos e entre meninas etc.
— para que esta se expresse de acordo com as expectativas geradas para cada
género (Welzer-Lang, 2001).*

No espaco escolar, as praticas homofdbicas sao repetidas incansavelmente, ora
através de mensagens que valorizam a norma heterossexual, ora através do
siléncio e do consentimento da violéncia contra os/as que fogem a essa nor-
ma. A opressao permanente produz efeitos em suas vidas, em geral, e em suas

3.
BOURDIEU, Pierre. “Gostos de Classes e estilos de vida”. In: Ortiz, Renato (org.). Pierre Bourdieu. Colegao Grandes Cientistas
Sociais, vol. 39. Sao Paulo: Atica, 1983. pp. 82-121.
4.
WELZER-LANG, Daniel. “A construgdo do masculino: dominagio das mulheres e homofobia”. Revista Estudos Feministas,
Florianépolis, v. 9, n. 2, pp. 460-482, 2001. Disponivel em

. Acesso em 25/06/2008.



trajetérias escolares, em particular, ocasionando mau rendimento ou mesmo
abandono da escola. Diante disto, educadoras e educadores nao podem esque-
cer que, independentemente das suas convicgdes pessoais, como professora,
professores, alunos ou alunas, devem respeito ao direito de as pessoas exerce-
rem sua sexualidade.

2 | DirReEITOS REPRODUTIVOS E DIREITOS SEXUAIS

A incorporagao da concepgdo de direitos reprodutivos e de direitos sexuais
ilustra avangos nas discussoes e nas mudancas relativas aos papéis sociais mas-
culinos e femininos e a afirmacao da diversidade sexual. Essas mudangas de-
correm em grande parte das lutas e das conquistas de direitos politicos dos
movimentos feministas e LGBT, tanto dentro quanto fora do Brasil. Desde
o inicio da década de 1990, a Satide Reprodutiva vem sendo concebida por
movimentos sociais de alcance nacional e internacional em termos de Direitos
Reprodutivos e Direitos Sexuais, estes entendidos como uma ampliagdo dos
direitos sociais, civis e politicos que visam proteger a satide e as escolhas sexu-
ais e reprodutivas das cidadas e dos cidadaos.

Direitos Reprodutivos podem ser classificados da seguinte forma: direito de
decidir sobre a reprodugdo sem sofrer discriminagdo, coer¢ao, violéncia ou
restricao de filhos e de intervalo entre os nascimentos; direito de ter acesso a
informagao e aos meios para o exercicio saudavel e seguro da reproducao e da
sexualidade; direito de ter controle sobre o préprio corpo; e direito de exercer
a orientac¢ao sexual sem sofrer discriminag¢des ou violéncia.> Assim, é possivel
contabilizar avancos significativos na legitimagao do conceito de Direitos Re-
produtivos, como a garantia do direito ao pleno exercicio da sexualidade e da
reprodugao.

O conceito de Direitos Sexuais encontra maior dificuldade de afirmagao e
reconhecimento, haja vista as resisténcias em se admitir a diversidade sexu-
al, que engloba multiplas expressoes legitimas da sexualidade. Por meio das
lutas e do ativismo politico e social dos movimentos feministas, gay-lésbico,
travesti-transexual, da Aids e das profissionais do sexo, tem se buscado romper
o siléncio acerca das diferentes formas de expressao da sexualidade e ampliar a
nocao de Direitos Sexuais para além do campo da sadde. O juiz federal Roger

5.
VENTURA, Miriam. Direitos Reprodutivos no Brasil. Sao Paulo: Fundagao MacArthur, 2002
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Raupp Rios destaca os grandes eixos que tém estruturado a constru¢ao dos
Direitos Sexuais: a questdo das “identidades sexuais”, estando estas vinculadas
a expressao da sexualidade; as questdes decorrentes das relagoes sexuais pro-
priamente ditas, como consentimento, violéncia, aborto; e a fundamentac¢ao
destes direitos, historicamente atrelados a ideia de satide sexual.® O conceito
de Saude Sexual pode ser interpretado como refor¢o do ideal — de claras co-
notagdes morais — do corpo e do espirito sadio. Entretanto, a perspectiva dos
Direitos Sexuais tem a ver com o direito d satide — aspecto, entre outros, que faz
parte do marco juridico que legitima o direito de cada pessoa de ver reconhe-
cidos e respeitados o seu corpo, o seu desejo e o seu direito a amar.

3 | MATERNIDADE, PATERNIDADE, CONTRACEPGAO E DST/AIDS

O desejo de ter filhos/as faz parte da vida dos/as jovens e das pessoas de todos
os géneros e orientacdes sexuais. Pesquisas sobre sexualidade, reproducao, gé-
nero e juventude tém chamado a atenc¢do para o valor simbdlico da gravidez,
particularmente entre mulheres jovens. A valorizagdo social da maternidade,
grosso modo, pode ser associada a transformag¢ao da menina em mulher, a aqui-
sicao de determinado status social e ao cumprimento do papel social de repro-
dutora. Para as mulheres jovens, principalmente das classes populares, a vida
conjugal e a maternidade fazem parte muitas vezes do projeto de constituicao
de uma vida familiar harmoniosa e feliz, capaz de fornecer apoio e seguranga.
Desta forma, o casamento e a maternidade sao centrais em seus projetos de
vida, mesmo que a realidade a sua volta ndo confirme necessariamente esta
idealizagao. Tal situacdo diferencia-se da perspectiva predominante de mogas
das classes médias, para as quais a maternidade tende a ser adiada em funcao
de projetos académicos e profissionais.

Segundo pesquisas recentes sobre o comportamento sexual e reprodutivo da
populacao brasileira, os grupos com menor renda e escolaridade tém inicia¢ao
sexual mais cedo, vivenciam a maternidade/paternidade antes, usam preser-
vativo com menos frequéncia e revelam maior desconhecimento sobre Aids
quando comparados aos/as jovens de maior renda e escolaridade. Além das
consequéncias das desigualdades sociais nas experiéncias juvenis, tais estudos
assinalam as diferencas entre os comportamentos feminino e masculino e as
variagOes entre as regioes do pais (Calazans, 2005; Aquino et al., 2003).

6.
RIOS, Roger Raupp. Para um direito democrdtico da sexualidade.



A formagao e as mudangas em comportamentos, escolhas e desejos nossos nao
dependem apenas de decisdes racionais decorrentes de um amadurecimento
individual; elas sao limitadas, por um lado, pelo contexto social, por relagoes
de poder e de desigualdade e por marcos cognitivos decorrentes dessas estru-
turas. Por outro lado, as atitudes e os valores associados aos usos do corpo
expressam tanto o apego as normas, quanto desejos e aspiragoes de mudanca
na vida do sujeito, levando-nos a entender por que o acesso a informagdes nao
é suficiente para promover mudangas no comportamento.

Um projeto genuinamente formador de cidadaos e cidadas deve promover
uma atitude reflexiva e critica das préprias experiéncias e das convengdes so-
ciais. Ao abordar as experiéncias sexuais vividas, em especial durante a fase da
juventude, cabe ao educador e a educadora estabelecerem um didlogo com os/
as estudantes sobre as varias dimensoes da sexualidade, além daquelas rela-
cionadas com a promogao da educagao e da satde, como: diversidade sexual,
prazer, envolvimento afetivo, expectativas, medos, diversdao, novas sensagdes
fisicas e emocionais, descobertas, davidas, descontrole etc. Este didlogo deve
promover uma atitude reflexiva e critica por parte das/os jovens para fortalecé-
las/os como sujeitos capazes de tomar suas proprias decisoes, cientes dos seus
direitos, responsabilidades, possibilidades e desafios com os quais se deparam
em seu contexto social.

4 ABORDAGENS EDUCATIVAS

Na abordagem das interfaces entre diversidade sexual, sexualidade e reprodu-
¢do é importante discutir as expectativas e os valores associados a maternida-
de, a paternidade, a fertilidade e a esterilidade, assim como os preconceitos a
respeito da relagao entre a orientagao sexual e a reproducao (ou a auséncia
dela), as relagoes de género, os direitos sexuais e reprodutivos, a violéncia, a fa-
milia etc. Por exemplo, ao tratar da epidemia de Aids, além das nogdes bésicas
relativas ao sexo mais seguro e aos modos de transmissao do HIV e de outras
doengas sexualmente transmissiveis, é relevante considerar temdticas como:
estigma, orienta¢do sexual, género, familia e erotismo, soropositividade, soli-
dariedade, aconselhamento, direitos das pessoas vivendo com HIV.

Ao falar sobre experiéncias sexuais na juventude, as/os educadoras/es devem
estabelecer um didlogo com os/as estudantes sobre as diversas dimensdes da
sexualidade, como prazer, envolvimento afetivo, expectativas, novas sensagoes
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fisicas e emocionais, descobertas, duvidas etc. O/A professor/a de histéria, por
exemplo, pode estudar os comportamentos sexuais influenciados pelos cend-
rios politicos, culturais e econdmicos e quais as visoes existentes sobre a nogao
de diversidade sexual. O/A professor/a de artes pode estimular uma pesquisa
sobre como a sexualidade e a diversidade sexual foram, e sao, representadas
através de diferentes expressoes artisticas. Que atividades imagina para a sua
area e as séries com que trabalha?

A respeito da questao candente das convicgdes religiosas e sua relagdo com a
sexualidade, elas podem ou ndo afetar a liberdade de escolha e o exercicio da
autonomia individual de homens e mulheres. Se, de um lado, é importante o
respeito por essas convicgdes, por outro, nao é menos importante lembrar que
em um o alcance dos principios religiosos precisa estar limitado
estritamente ao A&mbito privado, portanto, estes principios nao devem inter-
ferir com a politica publica e com as garantias democraticas de igualdade e
liberdade. E dever ético e responsabilidade constitucional da educadora e do
educador fazer valerem esses direitos para todas e todos no &mbito publico, in-
dependente das restrigdes impostas por e para alguns no &mbito privado. Em
consequéncia, na nossa fun¢ao de educadores e educadoras é preciso evitar
afirmacgoes de cardter moral e religioso. Caso haja uma tendéncia religiosa por
parte dos/das estudantes, recomenda-se buscar um didlogo com as liderancgas
religiosas sobre a melhor maneira de divulgar os conhecimentos relativos a
saude e aos direitos sexuais, ressaltando o compromisso com a elucidagao cor-
reta de nogdes. As controvérsias sobre a veracidade da informagao dificultam
as agoes educativas.

As estratégias pedagogicas devem ser avaliadas pela populacao a qual se desti-
nam, com o objetivo de medir a repercussao, a aceitagdo e a necessidade de ade-
quagoes. Ninguém melhor do que o publico interessado para informar sobre o
que esta funcionado e o que necessita ser melhorado. A repercussao das aulas
junto aos pais e as liderangas juvenis, comunitdrias e religiosas, assim como
aos demais profissionais envolvidos com o tema (ex. profissionais da satde,
membros de organizagdes nao-governamentais), também deve ser avaliada e
acompanhada. Tais atores podem ser aliados ou nao do processo educativo.

As experiéncias indicam a relevincia do interesse e da disponibilidade do/a
educador/a e de sua capacidade de estabelecer vinculos de confianga com seus/
suas estudantes no decorrer da agdo educativa. E importante que os/as educa-
dores/as tenham acesso a atividades de sensibiliza¢ao, como oficinas e cursos



sobre os temas tratados. O processo de atualiza¢do e troca de experiéncias en-
tre os/as educadores/as pode ser complementado por meio de encontros peri-
6dicos. Para tal, é preciso estruturar e fomentar uma rede visivel e articulada
de representantes de organizag¢oes da sociedade civil, de 6rgaos governamen-
tais, em especial da drea de politica para as mulheres, da saide, da educagao,
da juventude, dos direitos humanos, de cultura e desportos e das liderancgas
religiosas. Quais aliadas e aliados vocé identifica para esta tarefa?

GLOSSARIO

Estado laico, laicidade do Estado: O principio da laicidade do Estado ¢ a imparcialidade diante dos
conflitos do campo religioso, que corresponde a soberania popular em matéria de politica e de cultura.
Corretamente entendido, o Estado laico ndo apoia direta ou indiretamente, explicita ou implicita-
mente correntes religiosas, tampouco professa uma ideologia irreligiosa ou antirreligiosa. A laicidade
do Estado é precondi¢do para a liberdade de crenga garantida pela Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos de 1948, e pela Constitui¢io brasileira de 1988

Adaptado do Observatério do Estado Laico, disponivel em

Notas
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SABER MAIS...

1 VIOLENCIA E DISCRIMINACAO CONTRA HOMOSSEXUAIS:
Carta de Beto de Jesus, educador, militante do Movimento Homossexual, consultor em Diversidade Sexual, sobre o caso de Edson
Neris, assassinado na madrugada do  dia 6 de fevereiro de 2000, na cidade de Sao Paulo. E bem ilustrativo do tipo de violéncia

que se pode sofrer em virtude de discriminacdo de género.

2| ACOES DO MOVIMENTO HOMOSSEXUAL E POLITICAS PUBLICAS EM TORNO DA VIOLENCIA CONTRA
HOMOSSEXUAIS:

RAMOS, Silvia & CARRARA, Sérgio. “A constitui¢do da problematica da violéncia contra homossexuais: a articulagao entre
ativismo e academia na elaboragdo de politicas publicas”. Physis: Revista de Saude Coletiva, Rio de Janeiro, v. 16, n. 2, pp. 185-205,
2006. Disponivel em

. Género, sexualidade e educagdo. 7.ed. Petrépolis: Vozes, 2004.

3 | DIREITOS SEXUAIS E REPRODUTIVOS:
GTPOS/ABIA/ECOS. Guia de Orientagdo Sexual. Diretrizes e Metodologia: da Pré-Escola aos 20. Sao Paulo, 1994.

GTPOS (Grupo de Trabalho e Pesquisa em Orientagio Sexual). Sexo se aprende na Escola. Sdo Paulo: Ed. Olho D*Agua, 1995.

ABIA. Qual é a transa? Rio de Janeiro: ABIA, 1994.

MINISTERIO DA SAUDE, Programa Nacional de DST/Aids, Coordenagio de Satide da Comunidade. Aprendendo sobre Aids e

doengas sexualmente transmissiveis. Livro da familia. Brasilia, 2001.

4 | ESTADO LAICO:
Website

5 | ACERVO DE VIDEOS:

Video Satide da Fiocruz

O catélogo, o cadastramento dos usudrios e os pedidos de cpias podem ser acessados pela Internet, por telefone, por fax, por
carta ou na Fiocruz, no Rio de Janeiro. Os videos também estdo a disposigao do publico em algumas videotecas: da Biblioteca de
Manguinhos e da Escola Nacional de Satde Publica Sergio Arouca (Rio de Janeiro); da Biblioteca do Centro de Pesquisas Aggeu
Magalhaes (Recife). Informagdes: VideoSaiide Distribuidora:

Avenida Brasil, 4036, salas 512/516 | Manguinhos, Rio de Janeiro — RJ | CEP: 21040-361 | Tel: (21) 2290-4745 / 3882-9147 | Fax:
(21) 2290-4745 / 3882-9147 | e-mail:
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SEXUALIDADE E ORIENTA(;AO SEXUAL

SEXUALIDADE NO COTIDIANO ESCOLAR

1| CONTROLE SOBRE A SEXUALIDADE E AS RELA(;()ES DE GENERO ATRAVES DE JOGOS E BRINCADEIRAS

Ha quem pense que a sexualidade deva ficar do lado de fora da escola. Nessa perspectiva, a escola deveria ser
um local de estudo, de amizades — e nao de namoro — de esportes, de brincadeiras etc. E possivel, no entanto,
deixar a sexualidade do lado de fora? Acreditamos que nao, e ainda que quiséssemos isto seria impossivel.
Mesmo quando meninas e meninos eram separados em escolas distintas, a sexualidade estava presente. Tal-
vez se fechassem os olhos para ela, mas estava ld. Até porque sexualidade nao existe apenas nas relagoes entre
géneros distintos.

A presenga da educagao sexual nas escolas é um exemplo do quanto a sexualidade adolescente é também foco
de investimento politico e instrumento de governo, ou seja, ela estd fundamentada em uma forte preocupagao
em administrar e corrigir o modo como as/os adolescentes vivenciam a sexualidade, sem questionar as ideias
implicitas na no¢ao de um “desenvolvimento sexual normal”. Doengas sexualmente transmissiveis (DSTs-
Aids) e gravidez sdao temas deflagradores de politicas publicas, de preocupagdes docentes e de intervengdes
corretivas. Estas questoes perpassam todo o trabalho escolar de educagao sexual, o qual geralmente acaba por
transmitir um conhecimento que, por estar legitimado na autoridade da ciéncia, propoe-se verdadeiro, ofe-
recendo nogoes praticas de prevencao e autocuidado. O foco alarmista no risco a satide encobre o fato de se
tratar de questdes éticas e politicas que merecem ser debatidas, e que estdo sujeitas a criticas e a um exercicio
reflexivo por parte de educadoras, educadores e estudantes.

A vigilancia sobre a sexualidade e a socializacao de género de criancas e adolescentes é exercida na escola de
formas variadas por diferentes agentes, em diversos espagos e de modos distintos em relagao a meninos e a
meninas. De multiplas maneiras, a orienta¢dao sexual e a identidade de género sio objetos de permanente
atengdo e controle, como nos esportes, nas brincadeiras e nos jogos. Quem nunca brincou de “casinha” na
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infancia? Esta brincadeira, apesar de mais comum entre meninas, conta tam-
bém com a participa¢ao de meninos. Para esta atividade as criangas constro-
em papéis sociais, como o de mae, pai, filha e filho. As vezes, o papel de pai ¢
desempenhado por algum menino, em outras, na sua auséncia, uma menina
pode assumi-lo. As criangas reconstroem, nesses momentos, relagoes de géne-
ro heterossexuais, mas que nem sempre experimentam em outros contextos
de suas vidas. Nos jogos e nas brincadeiras estao presentes violéncias, precon-
ceitos, ,homofobia etc., e a reproducao de papéis sociais de meninas e
meninos que se preparam e sao preparados para a vida adulta.

Observa-se que a feminilidade e a masculinidade constituem-se de modos dis-
tintos tanto dentro quanto fora da escola. Na escola, enquanto diversos jogos
de meninos costumam envolver forga, agressividade, virilidade e violéncia,
naqueles jogados por meninas comumente aparecem questdes como sedugao,
romantismo e namoro. A masculinidade surge nessas brincadeiras como um
ideal problematico que deve ser conquistado e mantido publicamente. “Ser
um homem de verdade” parece requerer um investimento continuo e inces-
sante, no qual a heterossexualidade precisa ser reiteradamente provada, inclu-
sive, por atitudes agressivas e violentas.

Entre as meninas as brincadeiras podem envolver a exibi¢ao de partes do cor-
po, de promogdo de namoros ou de formacao ficticia de casais. Ainda que por
outra perspectiva, a heterossexualidade também estd presente nas brincadei-
ras das meninas através do ideal roméntico da unido e da preparagao para a
reproducao e a vida doméstica em que, segundo ele, a mulher cuida da casa
e dos filhos. Estes ideais nao s6 reproduzem uma determinada ordem para as
relagdes de género, mas também formas de subordinagao e exclusao da diver-
sidade sexual, quer dizer, sexismo e homofobia.

2 | EspACOs FORMAIS DE EDUCAGCAO SEXUAL NA ESCOLA

Além da educa¢ao informal sobre género e sexualidade, em muitas escolas ha
momentos educativos intencionalmente orientados para estas questoes. Po-
demos dizer que a responsabilizagao da escola por tais questoes é um fend-
meno relativamente recente no Brasil. Pense como o assunto era tratado na
sua escola quando vocé era estudante. Ha relatos de algumas professoras que,
por trabalharem com educac¢do sexual, recebiam apelidos de colegas, como
<« A <« » : zZ
professora pornd” ou “professora de sacanagem”. Podemos dizer que até a



década de 90 nao havia um consenso em torno da questao, sendo as experi-
éncias isoladas e nao resultantes de diretrizes educacionais mais amplas. Por
muito tempo, um dos grandes problemas para a implementag¢ao da educagao
sexual nas escolas era o fato de este ser considerado um assunto privado, de
responsabilidade das familias; uma visao atrelada a interferéncias religiosas
no campo educacional, com um discurso contrario a utilizacao de métodos
anticoncepcionais (Rosemberg, 1985).!

A publica¢ao dos PCNs em 1996 foi um marco importante na consolida¢ao da
educagdo sexual como uma questao escolar.? Porém, isto nao significa que al-
guma forma de educagao sexual seja de fato desenvolvida em todas as escolas,
nem que haja um consenso acerca do que significa fazer educagao sexual, ain-
da menos que esta traduza, antes de tudo, educar para a cidadania. Os PCNs
apresentam a educagdo sexual como um tema transversal, nomeado como
“orientagao sexual’, a ser trabalhado nas escolas brasileiras. De acordo com
esta proposta, os temas transversais tematizam problemas que, no ambito das
politicas publicas, sao considerados fundamentais e urgentes para a vida so-
cial, sendo o tema “orientagao sexual” justificado pelo crescimento de casos de
gravidez entre adolescentes e em fungao do risco da contaminac¢ao pelo HIV.

Sabemos que existe um “curriculo sexual oculto” na formacao escolar que busca
padronizar as expressoes de género a partir da norma heterossexual, a familia
nuclear, a hierarquizagao dos géneros valorizando o masculino, a exclusao de
orientagoes sexuais diferentes etc. A proposta dos PCNs prevé que a educacao
sexual seja abordada por todas as disciplinas, isto é, a sexualidade deveria ser tra-
tada por todas e todos os educadores e educadoras a partir de uma perspectiva
histérica, cientifica, artistica etc. Na pratica, se tem observado que a proposta de
transversaliza¢ao da educac¢ao sexual nao é nada ficil. Por motivos diversos, os/
as docentes acabam por nao conseguir realizar um trabalho integrado e trans-
disciplinar. Apesar de existirem exce¢des, quando a “educagdo sexual” ocorre,
geralmente é desenvolvida na drea de Ciéncias, priorizando o enfoque biolo-
gicista. A inser¢ao no livro de ciéncias, nao raramente, ocorre na sétima série
do Ensino Fundamental (ou quarto ciclo), no capitulo sobre corpo humano e
reproducao, e a sexualidade passa a ser pensada exclusivamente através de uma
perspectiva bioldgica, sem levar em conta sua dimensao cultural e histérica.

1.

ROSEMBERG, Fulvia. “A educagao sexual na escola”. Cadernos de Pesquisa., n. 53, p. 11-19, maio 1985.

2.

BRASIL. Secretaria de Educagao Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos: apresentagao dos
temas transversais. Brasilia: MECSEF, 1998.
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a partir da norma
heterossexual
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é importante lembrar

que ndo hd uma ciéncia

unificada, mas diversos

discursos em conflito pela

hegemonia desse lugar do
saber

Outra questao diz respeito ao fato de que a reprodugao se torna o eixo central
do trabalho. O corpo humano — sempre de pessoas brancas, tornando invisivel
a diversidade do pais — é concebido como um organismo e estudado tendo
como foco principal a func¢ao reprodutiva. Este corpo deixa de ser pensado
como produto da cultura, como local de desejos, fonte de prazer etc. Ao invés
disso, as/os alunas/os estudam o “aparelho reprodutor” isoladamente: pénis,
vagina, Utero, ovarios, testiculos etc. A énfase recai sobre a reprodugao, natu-
ralizando a heterossexualidade e invisibilizando as diversas formas de configu-
ra¢ao dos desejos e da sexualidade.

Deste modo, a fim de adotar uma perspectiva de sexualidade mais ampla, nao
restrita a sua dimensao bioldgica e a heterossexualidade, parece ser fundamen-
tal que ndo apenas educadoras e educadores de ciéncias e biologia se envolvam
com este tema. Dito de outra forma: nao se deve utilizar somente saberes deste
campo quando o foco da aula é a sexualidade, dado o seu carater social. A este
respeito, cabe retomar algo destacado na unidade anterior quanto a postura
das/os educadoras/es ao trabalharem com o tema: interesse, motivagao, dispo-
nibilidade, escuta, respeito e interagao com as/os estudantes devem prevalecer
em rela¢ao a sua formagao inicial. Que mudangas vocé faria no modo com que
a educagao sexual é abordada na sua escola? Quais aprendizagens sobre o tema
vocé identifica como necessdrias a sua formagao?

3 DIFERENTES FONTES DE INFORMA(}AO SOBRE SEXUALIDADE

A escola nao é o primeiro ou o tnico local onde se aprende sobre sexualida-
de, género, questdes étnico-raciais etc. Essa educacao nem sempre é formal,
planejada ou pedagogicamente conduzida, e as fontes de informacao sao int-
meras: revistas voltadas ao publico adolescente, sites na internet, conversas
entre amigas e amigos, conversas familiares, mesmo daquelas em que as/os
jovens nao participem ativamente. O aprendizado se dd desde pequena/o e das
mais diversas formas: nos jogos e nas brincadeiras aqui descritos; na escolha
da cor da roupa; nos brinquedos que nos oferecem desde bebés; em ver a mae
cuidando da casa e das/os filhas/os enquanto o pai trabalha fora; em um beijo
entre um homem e uma mulher em uma telenovela; nos programas infantis.

Sabemos que hd estudantes que tém a oportunidade de conversar com as suas
familias sobre questdes voltadas para o assunto, no entanto, este nao é o caso
da maioria. E, na maior parte das vezes, essas conversas familiares restringem-
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se a ouvir conselhos, como “use a camisinha”, “cuidado para ndo engravidar”, NOTAS

“olha a barriga” etc. Para muitos/as adolescentes e jovens, aquilo que apren-
dem na escola acaba servindo de critério verdadeiro para avaliar seus conhe-
cimentos sobre o assunto. Em nossa sociedade, além de outros argumentos de
autoridade, como a tradigao, a religidao, o poder fisico, a lei, 0 que confere valor
de verdade a um determinado discurso é geralmente o seu cardter “cientifico”.
A escola apresenta-se como um meio de fazer circular o conhecimento cien-
tifico, pois o que ela transmite sobre sexualidade é oriundo primordialmente
das ciéncias bioldgicas, e que se propde verdadeiro. Deste modo, para muitos/
as o que foi passado pela escola é um saber que traz um valor de verdade que
adotam como critério para sistematizar e avaliar seus conhecimentos prévios.

Entretanto, é importante lembrar que ndao hd uma ciéncia unificada, mas di-
versos discursos em conflito pela hegemonia desse lugar do saber. Sao muitos
os exemplos de verdades que cairam por terra nas ultimas décadas, como a
classificacao da homossexualidade como doenca ou perturbagao, vigente des-
de a segunda metade do século XIX e durante grande parte do século XX, ou
a ideia de inferioridade feminina baseada nas diferengas bioldgicas entre os
dois sexos. E preciso, entdo, problematizar a autoridade atribuida a Ciéncia. As
“verdades” da Ciéncia sao também construgdes sociais, historicamente situa-
das, frutos de interesses politicos, instrumentos de poder.

A partir destas questdes, reafirmamos que a escola ocupa um lugar importante
na vida de adolescentes, podendo garantir acesso a informagoes sobre temas
ligados a sexualidade e a direitos, entre outros. Destacamos que, além da pers-
pectiva biolégica, tais questoes devem ser abordadas a partir de diversos angu-
los, como o das ciéncias humanas. Gostariamos de observar ainda que, embo-
ra o acesso a informacao seja primordial, ele nao ¢ suficiente para promover
uma atitude reflexiva, critica e responsavel. Nesse sentido, vale estar atento as
oportunidades nao s6 de transmitir “mensagens preventivas’, mas também de
construir propostas educativas que promovam a reflexao sobre os direitos e as
responsabilidades dos cidadaos e das cidadas a respeito da expressao do afeto,
da sensualidade e da reproducao.

O desafio nao é pequeno! Bom trabalho!
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GLOSSARIO

Sexismo: Atitude preconceituosa que prescreve para homens e
mulheres papéis e condutas diferenciadas de acordo com o género
atribuido a cada um, subordinando o feminino ao masculino.
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SEXUALIDADE E ORIENTAGAO SEXUAL

l ATIVIDADES






1

AS DIVERSAS FASES DA VIDA

NA AULA ANTERIOR,
PECA QUE A TURMA
LEVE REVISTAS PARA

A SALA DE AULA. LEVE
VOCE TAMBEM.

VOCE PODE INICIAR
UMA CONVERSA COM A
TURMA, ESTIMULANDO
QUE PENSEM SOBRE
PESSOAS DE DIFE-
RENTES IDADES QUE
CONHECEM. COMO SAO
ESSAS PESSOAS, O QUE
FAZEM, O QUE DESEJAM.
EM SEGUIDA, PROPO-
NHA QUE SE ORGANI-
ZEM EM CINCO GRUPOS.
ENQUANTO FAZEM ISSO,
VOCE PODE COLOCAR
PARA TOCAR A MUSICA

pos TiTAs, “CoMIDA”

1.

Vocé pode acessar a musica no
You Tube e, se desejar compar-
tilhar a letra com a turma, pode
também conseguir na internet.

Peca que se sentem nas cadeiras arrumadas em grupo, distribua as revistas, mate-
rial para a confec¢dao de um cartaz e as seguintes orientagdes por escrito:
Vocés deverdao montar um cartaz utilizando recortes de revistas com o seguinte
tema e titulo:
Quando eu era bebé, eu queria e gostava...
Quando eu era crianga, eu queria e gostava...
Eu sou adolescente, eu quero e gosto...
Meus pais/maes/responsaveis que sao adultos, querem e gostam...
Meus avOs/avés querem e gostam...
Adapte as perguntas a faixa etdria dos/as estudantes. Deixe-os/as a vontade para
utilizar imagens encontradas nas revistas, desenhar e escrever o que desejarem.
Antes de os grupos terminarem os cartazes, escreva no quadro as seguintes per-
guntas:
Quais os desejos e anseios de cada fase? Ha desejos que atravessam todas as
fases da vida?
Quais os prazeres de cada fase da vida? Hé prazeres que atravessam todas as
fases da vida?
Ha relacao entre os desejos, anseios e prazeres que relacionaram e o género
da pessoa?
Nossos desejos e anseios sao diferentes dependendo de nossa raga ou etnia?
Sofremos influéncias para desejar certas coisas? Quem nos influencia?
Familia, colegas, midia?
Vocé pode criar outras perguntas que julgue interessantes para animar o debate.
Em seguida, todos/as apresentardo seus cartazes a partir do que foi comentado
enquanto o produziam, e das perguntas listadas por vocé.
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INCENTIVE UMA DISCUSSAO DE ENCERRAMENTO A PARTIR DAS
SUAS OBSERVAGOES SOBRE AS RELACOES QUE OS/AS ESTUDANTES
FIZERAM ENTRE FAIXA ETARIA, DESEJOS, PRAZERES, GENERO E RACA;
AS SUAS REFERENCIAS DE BELEZA, SEXUALIDADE, FEMINILIDADE,
MASCULINIDADE, GOSTOS, DESEJOS; O QUE CLASSIFICARAM COMO
DESEJOS DOS/AS ADOLESCENTES, CASO ESSA SEJA A FAIXA ETARIA
DA SUA TURMA; E SOBRE AS INFLUENCIAS QUE VEM SOFRENDO
PARA CONSTRUIREM ESSAS CRENGCAS E EXPECTATIVAS. DESTAQUE
ESPECIALMENTE NOS COMENTARIOS AS RELAGOES QUE FAZEM
ENTRE DESEJOS E PRAZERES FEMININOS E MASCULINOS EM
DIVERSAS FASES ETARIAS E AS IMPLICAGOES COM RELAGAO AO
GENERO PRESENTES NESSES DESEJOS.




20

VAMOS FALAR DE SEXUALIDADE?

PARA INICIAR ESSA ATI-
VIDADE DIGA A TUR-
MA QUE HOJE VOCES
CONVERSARAO SOBRE
UM TEMA POLEMICO,
QUE MUITAS PESSOAS
TEM DIFICULDADE DE
CONVERSAR SOBRE ELE,
MAS QUE, POR OUTRO
LADO, £ MUITO FALADO
E DISCUTIDO. NAO DE
NENHUMA DICA, POIS E
PRECISO MANTER SUS-
PENSE SOBRE O TEMA.

Em seguida, distribua tiras de papel entre os/as estudantes. Peca que os meninos
escrevam a letra H (homem/masculino) em sua tira e as meninas, a letra M (mu-
lher/feminino) e, em seguida, fechem os olhos. Quando todos/as estiverem com
os olhos fechados e em siléncio, dara a seguinte instrugao:

Falarei uma palavra e vocés, quando abrirem os olhos, deverao registrar
nesse papel a 12 emoc¢ao/sentimento que lhes vier a cabega quando ouvirem
essa palavra.

Ressalte que eles/as nao precisarao colocar seus nomes na tira de papel.

Em seguida, diga a palavra: SEXUALIDADE.

Espere que escrevam, mas lembre que devem registrar a primeira emo¢ao/senti-
mento. A inten¢do ndo ¢ racionalizar sobre o tema, mas que sejam espontaneos.
Peca que dobrem o papel e circule pela sala com uma sacola ou caixa para que
joguem os papéis dentro. Esse tipo de cuidado permite que até os/as estudantes
mais timidos/as se expressem com mais facilidade e sinceridade.
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Com a ajuda de alguns/algumas estudantes, escrevam no quadro
as palavras citadas separando a partir das respectivas letras H e M.
Inicie uma discussio sobre os significados que a sexualidade tem
para essa geragao e para ambos os géneros. Atente para o fato de
haver, ou nao, diferengas muito significativas, inclusive em ntime-
ros, entre as emogoes reveladas pelas meninas e pelos meninos. Essa
¢ uma informac¢ao fundamental para se discutir as relagdes entre
sexualidade e género.
Para animar o debate, vocé pode levantar as seguintes questoes:
Quem conversa sobre sexualidade em casa com os pais e/ou
as maes?
Com quem vocé se sente a vontade para conversar sobre
sexualidade? Por qué?
Vocé acha que os/as seus/suas amigos/as sabem tudo sobre
sexualidade?
Quem sabe mais sobre sexualidade, os meninos ou as meni-
nas? Por qué?

SE A ATIVIDADE TIVER
TRANSCORRIDO DE
FORMA DESCONTRATDA
E TODOS/AS TIVEREM
SE MOSTRADO/A DIS-
POSTOS/AS E ABER-
TOS/AS AO DIALOGO,
CONVIDE-OS/AS A RE-
VELAREM AS EMOGOES
QUE FORAM LISTADAS
INICIALMENTE DE FOR-
MA ANONIMA. VocE
PODE PROPOR AINDA
QUE CONSTRUAM UM
CARTAZ COLETIVO COM
AS PALAVRAS E EXPRES-
SOES QUE DISSERAM
SOBRE SEXUALIDADE
DURANTE AS DISCUS-
SOES, DECIDAM UM
TITULO PARA O CARTAZ
E O EXPONHAM NA

SALA.
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“MULHER E HOMEM: QUE DIFERENGA HA?”

LEVE PARA A SALA
FOTOS PUBLICITARIAS
EM QUE APARECAM OS
SEGUINTES PERSONA-
GENS JUNTOS: DOIS OU
MAIS HOMENS; DUAS
OU MAIS MULHERES;
HOMENS E MULHE-
RES; EM SITUAGOES
PROPRIAS DE CASAIS
OU NAO. AFIXE ESTAS
FOTOS NO QUADRO.

Convide a turma para observar as fotos de modo geral e digam o que acham delas.
Em seguida, peca que observem os homens e mulheres das fotos. A ideia é fazer

a distin¢ao entre as fotos em que s6 ha homens, s6 ha mulheres e hd homens e
mulheres. Estimule que observem os seguintes aspectos: como homens e mulheres
se colocam nas fotos; suas posicoes diante do mesmo sexo e do sexo oposto; seus
gestos, olhares, expressdo facial; onde estdao suas maos; atividades que estdo desen-
volvendo, que proximidade fisica se permitem etc.

Peca que descrevam o que cada personagem estaria pensando sobre o seu
companheiro/a na foto a partir da sua expressao facial e gestos. Como os homens
olham para os outros homens e para as mulheres? Como as mulheres olham para
outras mulheres e homens? Ha diferenga entre homens e mulheres no trato com
pessoas do mesmo sexo? Por que acham que isso acontece? As imagens demons-
tram intengdes afetivo-sexuais entre as pessoas do mesmo sexo? Por que nao?
Observe o que dizem sobre as diferencas sobre o que homens e mulheres “podem”
fazer e como “devem” se comportar diante de uma pessoa do mesmo sexo e do
sexo oposto. Surgirao outras possibilidades de analise a partir das fotos trazidas,
aproveite!

AO FINAL DA DISCUSSAO, PROPONHA QUE REDIJAM
UM TEXTO CURTO SOBRE O QUE FOI DISCUTIDO.
ESTA ATIVIDADE PODE SER REALIZADA EM DUPLAS.
O MATERIAL PRODUZIDO PELAS DUPLAS PODE SER
COMPARTILHADO COM TODA A TURMA E PODERA SE

DESDOBRAR EM OUTRO DEBATE.
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SEXUALIDADE E GENERO: O QUE ESTA NOS LIVROS DIDATICOS

LEVE A TURMA A
BIBLIOTECA DA ESCO-
LA OU, SE PREFERIR,
LEVE PARA A SALA UM
GRANDE NUMERO DE
LIVROS DIDATICOS DE
DISCIPLINAS COMO
Histéria, Lingua
PorTUGUESA, GEO-
GRAFIA E BIOLOGIA.
INICIE UMA CONVERSA
COM A TURMA QUE
ESTIMULE A REFLEXAO
SOBRE O QUE E BIO-
LOGICO OU NATURAL

E O QUE E SOCIAL E
CULTURAL NO QUE DIZ
RESPEITO AOS NOSSOS
COMPORTAMENTOS?

2.

O Livro de Contetido do GDE
traz subsidios para que vocé
reflita sobre essa questdo. Serd
interessante se vocé buscar outras
leituras e conversar com outros/as
professores/as sobre esse tema.
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Proponha que a turma se divida em grupos e distribua os livros entre eles, para
observarem os seguintes pontos:

Como mulheres e homens sdo representados?

Como as familias sdo representadas?

Qual o corpo que geralmente serve de padrao nos livros?

Ha diversidade de corpos (altos, baixos, gordos, magros, brancos, negros,
indigenas, homens e mulheres, pessoas com deficiéncias etc)?

Os livros de Biologia fazem referéncia ao social e ao cultural quando defi-
nem homens e mulheres?

Quando tratam de reproducio, os livros tocam em questdes afetivas e
sociais?

Os textos dos livros tém linguagem inclusiva, ou seja, usam “ser humano”
ou “pessoa humana” em vez de “homem”? Usam o masculino e feminino das
palavras ou “o/a” diante de palavras comuns aos dois géneros?

Ha diversidade étnico-racial nas ilustracdes de homens e mulheres? Como
essa diversidade é representada?




ATIVIDADES

CONTINUAGAO

Crie outras perguntas a partir dos livros que forem selecionados para esta ativida-
de. A ideia é discutir o que é biol6gico e o que é cultural entre homens e mulheres,
e o que é cultural, mas costuma ser tratado como sendo natural/biolégico. Essa
discussdo é fundamental para se promover educacao em sexualidade e género, pois,
como sabemos, ao se tratar comportamentos sociais e culturais como determinados
por aspectos bioldgicos, cria-se a ideia de fixidez desse comportamento e impossi-
bilidade de mudanga.

AO FINAL DA ANALISE DOS LIVROS, OS GRUPOS DEVERAO
APRESENTAR OS SEUS RESULTADOS.

FACILITE A DISCUSSAO, A PARTIR DA IDEIA DE OPOSIGAO NATURAL/
BIOLOGICO/FIXO X SOCIAL/CULTURAL/MUTAVEL.

DURANTE AS APRESENTAGOES, OUTRAS QUESTOES APARECERAO.
PEGA QUE ELEJAM UM DOS LIVROS E REDIJAM UM PEQUENO TEXTO,
OU UM PARECER, SOBRE O QUE DIZ O LIVRO E O QUE O GRUPO ACHA
QUE DEVERIA DIZER A PARTIR DO QUE FOI DISCUTIDO.
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“CHEGANDO JUNTO”

INICIE COM A TURMA
UMA CONVERSA SOBRE
COMO SE DAO 0OS
COMEGOS DE NAMORO,
SOBRE NOVAS FORMAS
DE RELACIONAMENTO,
COMO O “FICAR”, POR
EXEMPLO. SE VOCE
REALIZOU AS ATIVI-
DADES PROPOSTAS

NA SD12 “UM VERAO,
UM AMOR, MUITOS
PLANOS , RECUPERE
ALGUNS ASPECTOS
DEBATIDOS.
PROPONHA A ELES/
ELAS QUE SE ORGANI-
ZEM EM GRUPOS DE
NO MAXIMO QUATRO
PESSOAS.

Proponha aos grupos a criagao de um didlogo que reproduza o primeiro encon-
tro de um casal e o desenvolvimento desse relacionamento até o inicio de um
namoro. Ou seja, o didlogo podera narrar mais de um encontro. Eles/as devem
definir a idade dos/das personagens, o que gostam de fazer, o que estudam, aonde
gostam de ir etc., informac¢des comumente trocadas quando se estd conhecendo
uma pessoa.

Em seguida, peca que leiam os seus didlogos para toda a turma.

Depois da leitura, inicie uma discussao sobre o que foi apresentado pelos grupos
a partir dos seguintes pontos:

Quem tomou a iniciativa da aproximac¢do e quem conduziu a relacido ao
namoro? O que acham disso?

O que essa pessoa disse ao se aproximar e o que o/a outro/a respondeu?

Quais expressoes sa0 mais comumente usadas entre eles/as nesse momento?

Quais foram as atitudes iniciais de ambos?

Meninos e meninas tratam desse tema da mesma forma? Quais as prin-
cipais diferencas entre os comportamentos de meninos e meninas nesse
momento e com relacdo a0 namoro?

Acham que esses comportamentos sao os mais adequados ou gostariam
que fossem diferentes? Como?
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ATIVIDADES

CONTINUAGCAO

» O que chamou a ateng¢do dos/as personagens para que se interessassem

pela outra pessoa?

« A cor ou raga é um aspecto que determina o “interesse” por outra pessoa?
Se s6 surgirem casais heterossexuais, pergunte sobre as possibilidades de forma-
¢ao de casais homossexuais, o que acham disso, por que nao escreveram sobre
iss0, se na escola ou entre seus/suas conhecidos/as hd casais homossexuais etc. A
ideia é criar a possibilidade de discussao desse tema, de forma que pensem nas
relagdes entre pessoas do mesmo sexo como plausiveis e permeadas pelas mesmas

davidas e desejos das relagoes entre pessoas de sexos diferentes.

SOLICITE QUE 0S GRUPOS SE REUNAM
NOVAMENTE E CONVERSEM SE, A PARTIR DA
DISCUSSAO, FARIAM ALGUMA MODIFICAGAO NOS
DIALOGOS INICIALMENTE CRIADOS.

APbS ESSE EXERCICIO, ELES/ELAS PODERAO
COMENTAR SUAS ESCOLHAS.
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l O AMOR EM FOTOS

.142

DiSPARADOR

ExPONHA TRES FOTOS/IMAGENS: UMA DE DOIS HOMENS, UMA DE DUAS MULHERES
E UMA TERCEIRA DE UM HOMEM E UMA MULHER. NAS TRES SITUAGOES, 0S/AS
PERSONAGENS DEVEM ESTAR DE MAOS DADAS, OU SE OLHANDO DE FORMA CARI-
NHOSA, OU SE TOCANDO. AS IMAGENS DEVEM PASSAR DE FORMA SUTIL A IDEIA DE
RELAGOES AFETIVAS, MAS NAO DEVEM SER DE BEIJOS, ABRAGOS APERTADOS ETC.
A OPGAO POR ESSE TIPO DE IMAGEM TEM O OBJETIVO DE NAO CARACTERIZAR AS
DUPLAS, DE ANTEMAO, COMO CASAIS, POSSIBILITANDO A DISCUSSAO SOBRE MAS-
CULINIDADES, FEMINILIDADES E AFETIVIDADE.

ATIVIDADES

Peca que os/as estudantes observem as fotos sem fazer comentarios.

Em seguida, proponha que escrevam uma histéria/conto baseado em uma da trés
fotos. Se perguntarem que tipo de histdria deve ser escrita, diga que escrevam a
situagdo que acham que a foto representa. A ideia é que percebam que as histérias
ndo precisam ser necessariamente de amor entre casais, pois as fotos nao expli-
citam esse tipo de rela¢ao. Sugira que eles/elas ndo comentem sobre qual foto es-
creverao. Provavelmente, mesmo sem serem estimulados/as, haverd comentarios
sobre as fotos. Anote o que for dito.




INICIE UMA DISCUSSAO PERGUNTANDO QUE TIPO
DE RELAGAO AS FOTOS EXPRESSAM. SE DISSEREM
QUE REVELAM APENAS RELAGOES AMOROSAS,
FAGA ALGUNS QUESTIONAMENTOS:

QUAIS AS POSSIBILIDADES DE AFETIVIDA-
DE ENTRE HOMENS E MULHERES HETEROS-
SEXUAIS?

HA MAIS FACILIDADE PARA HOMENS OU
MULHERES EXPRESSAREM CARINHO POR
UMA PESSOA DO MESMO SEXO? POR QUE?

UTILIZE O QUE VOCE PORVENTURA TENHA ANO-
TADO DURANTE A OBSERVACAO DAS FOTOS. APRO-
VEITE E PERGUNTE SOBRE QUAIS FOTOS ESCREVE-
RAM. TALVEZ NAO SURJAM HISTORIAS SOBRE OS
SUPOSTOS CASAIS HOMOSSEXUAIS E, NESSE CASO,
VOCE PODERA INICIAR UMA CONVERSA SOBRE
HOMOSSEXUALIDADE, PRECONCEITO, HOMOFOBIA.
EM SEGUIDA, PECA AOS/AS ESTUDANTES QUE
DESEJAREM, QUE LEIAM SEUS CONTOS/HISTORIAS.
A LEITURA PODE DESENCADEAR OUTRAS CON-
VERSAS. Os/AS QUE DESEJAREM PODEM EXPOR,

AINDA, SEUS TEXTOS NO MURAL DA SALA.
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SEXUALIDADE CANTADA

3.

As letras e videoclipes dessas e
outras musicas podem ser facil-
mente encontrados na internet.
Indicamos o site http://www.
letras.com.br
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PECA PARA A TURMA LEVAR PARA A SALA LETRAS DE MUSICAS DE TODOS OS ESTI-
LOS QUE FALEM DE RELAGCOES AMOROSAS, SEXUALIDADE E MODOS DE SER HOMEM
E SER MULHER.

VoOCE DEVERA LEVAR COPIA DAS LETRAS DAS SEGUINTES MUSICAS: “TEM POUCA
DIFERENGA”, DE DURVAL VIEIRA, QUE FICOU CONHECIDA NA VOZ DE Lu1z GoNzA-
GA, E “MASCULINO E FEMININO”, DE BABY CONSUELO, D1D1 GOMES E PEPEU Go-
MES, CONHECIDA NA VOZ DESTE ULTIMO; GENI E O ZEPELIN E MAR E LUA, AMBAS
DE CHICO BUARQUE DE HOLANDA?. SE VOCE CONHECER OUTRAS MUSICAS QUE
TRATEM DOS MESMOS TEMAS E SEJAM MAIS CONHECIDAS EM SUA REGIAO, PREFIRA
ESSAS. VERIFIQUE, TAMBEM, A SD7 “O QUE A MULHER PODE E O QUE O HOMEM

NAO PODE?”.




Proponha que a turma se divida em grupos. Troque as musicas entre os grupos
para que os/as estudantes nao trabalhem com as que trouxeram, mas conhecam as
escolhas dos/as colegas. Distribua ainda uma ou duas musicas indicadas acima, ou
que vocé tenha selecionado. Os grupos deverao identificar nessas musicas como
homens e mulheres sao representados/as, suas agoes, seus sentimentos, compor-
tamentos na relacio e os verbos e adjetivos usados para se referir a homens e a
mulheres. E, principalmente, como as relagdes afetivas sao representadas, como
homens e mulheres se comportam nessas relagoes, quais os comportamentos que
a musica critica ou estimula, se as relagdes sao heterossexuais ou homossexuais. Os

grupos deverao fazer uma lista, ou tabela, com esses dados.

CADA GRUPO APRESENTARA A TURMA O SEU TRABALHO. EM SEGUIDA, ESTIMULE UM
DEBATE A PARTIR DO QUE FOI APRESENTADO. PARA ANIMAR A CONVERSA, VOCI:Z PODE
LANGAR A TURMA OS SEGUINTES QUESTIONAMENTOS:
QUAIS AS PALAVRAS UTILIZADAS NAS MUSICAS PARA FAZER REFERENCIA AO
COMPORTAMENTO DE HOMENS E MULHERES COM RELAQAO AO SEXO?
HOMENS E MULHERES SAO REPRESENTADOS/AS DA MESMA FORMA, NA
RELAGAO AMOROSA?
COMO 0S COMPORTAMENTOS SEXUAIS SAO DESCRITOS?
APROVEITE AS MUSICAS TRAZIDAS POR VOCE E PERGUNTE SE PERCEBERAM QUE ELAS
FAZEM REFERENCIA A RELA(;C)ES HOMOSSEXUAIS, O QUE ACHARAM DA FORMA QUE
ESSAS RELAGOES SAO DESCRITAS, COMO OS/AS PERSONAGENS DAS MUSICAS FORAM
REPRESENTADOS/AS E O QUE ACONTECEU COM ELES/AS ETC.
SE ACHAR INTERESSANTE, VOCE PODERA PROPOR QUE OS/AS ESTUDANTES ESCREVAM,
INDIVIDUALMENTE, UMA REDA(;AO SOBRE O QUE FOI DISCUTIDO, PARA SER
ENTREGUE NA AULA SEGUINTE. ESSAS REDACOES PODERAO SER COMPARTILHADAS
COM A TURMA.
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CONVERSA ENTRE GERAGOES

ESTIMULE A TURMA DIZENDO QUE FARAO EM CONJUNTO UMA GRANDE REPORTA-
GEM. CONVERSE COM ELES/AS SOBRE ENTREVISTAS; CASO NAO TENHA REALIZADO
AS ATIVIDADES PROPOSTAS NAS SD1 “FamiLias E ramiLias (I)” E SD11 “MoVIMEN-
TO QUE NOS MOVIMENTAM: GENERO”, PERGUNTE SE JA FIZERAM ALGUMA ENTRE-
VISTA. INDAGUE SE COSTUMAM ASSISTIR A REPORTAGENS NA TV OU EM JORNAIS,
REVISTAS, BLOGS.

LEVE PARA A SALA EXEMPLOS DE REPORTAGENS JORNALISTICAS QUE ENVOLVAM
ENTREVISTAS. EXPLIQUE QUE UMA MATERIA DESSE TIPO £ COMPOSTA POR MUITAS
IMAGENS, TEXTOS COMPLEMENTARES, BOXES ETC.

A IDEIA E QUE 0S/AS ESTUDANTES ENTREVISTEM PARENTES DE DUAS GERACOES
ANTERIORES (SEUS PAIS/MAES/RESPONSAVEIS E AVOS/AVOS) E COLEGAS DE SUAS
IDADES, PARA CONHECEREM OS HABITOS RELACIONADOS A SEXUALIDADE E AO
GENERO NESSAS GERAGOES E ORGANIZAREM UMA REPORTAGEM SOBRE O TEMA.

A PROPOSTA E QUE OS/AS ESTUDANTES POSSAM REFLETIR JUNTO COM OS/AS EN-
TREVISTADOS DE OUTRAS GERAGOES O QUE ELES/ELAS VIVERAM DE SEMELHANTE
E DE DIFERENTE EM RELAGAO A GERAGAO DA TURMA; QUE VALORES E COMPORTA-
MENTOS MUDARAM E QUAIS PERMANECEM.




A TURMA DEVE SE DIVIDIR EM DOIS GRUPOS, CADA UM RESPONSAVEL POR ENTRE-
VISTAR UMA DAS GERAGOES. CADA GRUPO DEVERA ENTREVISTAR DE QUATRO A
CINCO PESSOAS DE CADA GERAGAO. OS DADOS DA GERAGAO ATUAL TAMBEM SERAO
COLETADOS POR CADA GRUPO, A PARTIR DE ENTREVISTAS COM COLEGAS DA PRO-
PRIA TURMA. OU AINDA, SE PREFERIREM, POR ENTREVISTAS A COLEGAS DE OUTRAS
TURMAS

DA ESCOLA.

EXPLIQUE QUE O OBJETIVO DAS ENTREVISTAS SERA CONHECER MELHOR AS RELA-
GOES ENTRE OS GENEROS A PARTIR DE DOIS TEMAS CENTRAIS:

1. RELAGOES AMOROSAS - NAMORO, REGRAS DE APROXIMAGAO ENTRE OS
CASAIS NA ESCOLA, RUA, FESTAS/BAILES, O QUE ERA PERMITIDO FAZER DU-
RANTE O NAMORO E/OU NOIVADO, CASAMENTO, COMO ERA O PRIMEIRO BEIJO,
INICIATIVAS EM RELAGAO A SEXUALIDADE ETC. ALEM DISSO, COMO SE LIDAVA
COM RELAGOES HOMOSSEXUAIS E NAMOROS E CASAMENTOS INTER-RACIAIS.

2. DIVISAO SEXUAL DO TRABALHO: COMO ERAM DIVIDIDAS AS TAREFAS
DOMESTICAS; QUAIS ERAM AS PROFISSOES MAIS COMUNS PARA HOMENS E
MULHERES ETC.
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Cada grupo devera se organizar, dividindo tarefas, para a realizacao de todas as etapas de elaboragao da
reportagem, que articulard os dados das entrevistas dos dois grupos.

Os grupos formularao suas perguntas e estas serao compartilhadas com a turma para que todos/as pos-
sam opinar. As perguntas nao deverdo ser muitas para as entrevistas ndo se alongarem muito. Além disso,
chame a atengdo dos/as estudantes ao fato de que outras perguntas poderao surgir no momento da entre-
vista dependendo das respostas dos/as entrevistados/as.

Os/as entrevistados/as devem ser informados/as sobre o tipo de trabalho que sera realizado e seus objeti-
vos. O anonimato deve ser garantido.

Ap6s as entrevistas, serdo muitas as informacoes a serem trabalhadas, textos a serem redigidos e a turma
precisard se reunir em outros momentos para organizar tudo e “fechar” a reportagem. Esta pode ser uma
6tima oportunidade de integragao com o Laboratério de Informética (se houver) e de integracao entre os/

as professores/as das varias dreas ou disciplinas, tornando a experiéncia ainda mais rica para a turma.

ORGANIZE A TURMA DURANTE A AULA PARA QUE OS GRUPOS EXPONHAM

OS PROCEDIMENTOS DE SUAS PESQUISAS: O PROCESSO DE PRODUGAO DAS
PERGUNTAS, DAS ENTREVISTAS, DO TRATAMENTO DAS INFORMAGOES.

OS RESULTADOS ENCONTRADOS DEVEM SER COMPARADOS E

DEBATIDOS PELA TURMA.

SERA INTERESSANTE SISTEMATIZAR UM QUADRO/TABELA QUE SEPARE A

FAIXA ETARIA, O PERIODO CRONOLOGICO, O GENERO E AS RESPOSTAS MAIS
SIGNIFICATIVAS. SE UMA RESPOSTA FOR MUITO REPETIDA, VALE A PENA
RESSALTA-LA, POIS PODE SER UMA MARCA IMPORTANTE

PARA UMA GERAGAO OU REGIAO.

O IMPORTANTE E CRIAR A POSSIBILIDADE DE REFLETIR SOBRE AS DIFERENCAS
DE COMPORTAMENTOS ENTRE AS GERACOES E ENTRE OS GENEROS, O QUANTO
ESSES COMPORTAMENTOS SAO/FORAM ATRAVESSADOS POR PRECONCEITOS, O QUE
PERMANECEU, O QUE MUDOU, SE HAVIA/HA MUITO PRECONCEITO EM RELAGAO A
HOMOSSEXUALIDADE, CASAIS INTER-RACIAIS ETC.

PARA FINALIZAR, A TURMA PODERA CONSTRUIR UM GRANDE QUADRO MURAL

PARA APRESENTAR A ESCOLA A REPORTAGEM PRODUZIDA.
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CONVERSA ENTRE GERACOES (II)

ESSA ATIVIDADE SERA
MAIS BEM APROVEITA-
DA SE FOR REALIZADA
APOS A SD26 “Con-
VERSA ENTRE
GERAGOES”.

CONVERSE COM A TUR-
MA SOBRE PROGRAMAS
TELEVISIVOS DE ENTRE-
VISTAS E ESTIMULE-OS/
AS A TRAZER PESSOAS
DE OUTRAS GERAGOES
PARA CONVERSAREM
SOBRE OS TEMAS DES-
CRITOS NA ATIVIDADE

ANTERIOR.

Se a turma j4 tiver realizado a atividade anterior, os/as entrevistados poderdo ser
os mesmos. Se ndo, deverao fazer contato com os/as entrevistados/as e convida-
los/as a participar. Identifique os/as entrevistados entre pais/maes/responsaveis,
avos/avos, ou pessoas destas geracdes que tenham contato com os/as estudantes.
Sugere-se que os/as entrevistados nao sejam mais de quatro, ou a qualidade da en-
trevista serd comprometida. Vocé pode formular uma carta-convite com a turma
que serd oferecida ao/a entrevistado/a para que conhega melhor o trabalho e os
seus objetivos pedagdgicos.

A turma deve se organizar, dividindo tarefas, para organizar o evento.

As perguntas deverao ser formuladas a partir dos temas centrais definidos na ati-
vidade anterior. Se esta ja foi realizada, poderao ser utilizadas as mesmas pergun-
tas, mas também outras podem ser criadas. Deve ser providenciado o espago na
escola, microfones, cAmera fotografica para registrar o evento etc.

Se a turma estiver muito estimulada e disposta, o evento poderd ser maior e reunir
outras turmas e professores/as e também familiares. Se vocé realizou a SD11 “Mo-

vimento que nos movimentam: género’, pode envolver as mesmas turmas.
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ATIVIDADES

CONTINUAGAO

E importante o estimulo para que os/as estudantes também se coloquem e ndo apenas ou-
¢am os/as entrevistados/as, ou seja, que se crie um ambiente de didlogo, pois um dos obje-
tivos dessa atividade é que os/as pais/maes/responsaveis percebam e conhe¢cam o que vem
mudando no que diz respeito as construgdes de género e sexualidade.

Durante a conversa/debate, acompanhe e apoie os/as estudantes. Permita que todos/as falem
e dé espago para os/as entrevistados/as se colocarem. Anote ainda algumas ideias e falas que

achar mais relevantes.

NO ENCONTRO SEGUINTE COM A TURMA, ESTIMULE UMA CONVERSA
SOBRE O DEBATE A PARTIR DAS ANOTAGOES QUE VOCE FEZ E

DAS IMPRESSOES DO GRUPO, SOBRE O QUE APRENDERAM COM O
ENCONTRO E COM A SUA ORGANIZAGAO.

VoOcCE PODE AINDA ESTIMULA-LOS/AS A PRODUZIR UM CARTAZ
(COM TEXTOS, FOTOS, FRASES), PARA SER AFIXADO NO MURAL DA
ESCOLA COMO UM DOS RESULTADOS DO ENCONTRO.
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AIDS, 0 QUE EU TENHO A VER COM ISSO?

INICIE UMA CONVERSA
COM A TURMA PER-
GUNTANDO SE ELES/

AS SABEM O QUE E A
AIDS E SE CONHECEM
AS FORMAS DE CONTA-
MINAGAO E PREVENGAO
DA DOENGA. A PARTIR
DO QUE TROUXEREM,
FAGA UMA BREVE
EXPLANAGAO SOBRE O
ASSUNTO* E PROPONHA
QUE, PARA APROFUN-
DAR O CONHECIMENTO
DA TURMA SOBRE O
TEMA, ELES/ELAS REA-

LIZEM UMA PESQUISA.

Sugira que se dividam em grupos para realizar uma pesquisa que podera incluir
os seguintes temas: dados epidemioldgicos nacionais com relagio a Aids; dados
da contaminagao entre adolescentes e outras faixas etdrias; formas de contédgio

e prevencdo; histérico da doenca e das lutas e conquistas dos/as soropositivos/

as em nosso pais; movimentos sociais que estdo envolvidos nessas lutas; precon-
ceitos relacionados a Aids; relagdes de género etc. Cada grupo devera pesquisar
sobre um desses pontos ou outros pelos quais a turma demonstre interesse. Além
dos dados pesquisados, sugira que os grupos tragam na data marcada imagens
que fagam referéncia a esses temas.

4.

Para subsidiar a sua reflexao
sobre o tema, vocé pode acessar
informagdes no site http://www.
aids.gov.br

INICIE UM DEBATE SOBRE OS DADOS LEVANTADOS POR
CADA GRUPO. APROVEITE PARA TOCAR EM QUESTOES
IMPORTANTES E PROMOVER A TROCA DE IDEIAS: A
DISCRIMINAGAO DE MENINAS QUE TEM PRESERVATIVO
NA BOLSA; A IDEIA DE QUE SEXO COM CAMISINHA PODE
SER RUIM PARA OS MENINOS; A RELAGAO EQUIVOCADA
ENTRE HOMOSSEXUALIDADE E AIDS. OU AINDA OUTROS
TEMAS QUE JULGUE PERTINENTE OU A TURMA LEVANTE.
FIQUE ATENTO/A PARA A POSSIBILIDADE DE SURGIREM
FALAS DISCRIMINATORIAS EM RELAGCAO AS PESSOAS
SOROPOSITIVAS. ESTAS SAO IDEIAS QUE PRECISAM SER
DEBATIDAS PARA QUE SE DESFAGAM OS PRECONCEITOS.
PARA FINALIZAR, PROPONHA A TURMA QUE CONSTRUA
COLETIVAMENTE UM CARTAZ COM O RESUMO DOS
RESULTADOS DAS PESQUISAS, FRASES, SLOGANS, IMAGENS

ETC, PARA SER AFIXADO NA SALA OU NO MURAL DA ESCOLA.
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MATERNIDADE E PATERNIDADE

5.

Para subsidiar a sua reflexao sobre
o tema, vocé pode acessar infor-
magdes sobre a pesquisa GRAVAD
- Gravidez na adolescéncia: estudo
multicéntrico sobre jovens, sexuali-
dade e reprodugio no Brasil, no site
http://www.clam.org.br

6..

Meninas (documentdrio). Evelin,
13 anos, estd gravida de um jovem
de 22 anos que deixou o tréfico

de drogas recentemente. Luana,

15 anos, declara que planejou sua
gravidez, pois desejava ter um filho
s6 para ela. Edilene, 14 anos, espe-
ra um filho de Alex, que também
engravidou sua vizinha Joice. Ao
longo de um ano, é acompanhado
o cotidiano destas trés jovens.
Duragdo: 71min; Diregdo: Sandra
Wernek, 2006.
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INICIE UMA CONVERSA COM A TURMA SOBRE GRAVIDEZ NA ADOLESCENCIA. VOCE
PODE COMEGAR, LEVANTANDO OS MOTIVOS E AS CONSEQUENCIAS DA MATERNIDA-
DE E PATERNIDADE NA ADOLESCENCIA, BUSCANDO IDENTIFICAR A PERCEPGAO E
AS EXPERIENCIAS DOS/AS ESTUDANTES. REFLITA COM ELES QUE VARIOS ESTUDOS
INDICAM QUE A GRAVIDEZ NA ADOLESCENCIA ESTA RELACIONADA AO SIGNIFICADO
SOCIAL DA MATERNIDADE, EM TERMOS DE AQUISIGAO DE RESPEITO E DE NOVAS
FUNGOES NA FAMILIA E NA SOCIEDADE .

ASSISTA AO FILME “MENINAS” - DOCUMENTARIO QUE ABORDA O TEMA DA GRAVI-
DEZ NA ADOLESCENCIA E DA MATERNIDADE E PATERNIDADE NESSA FASE DA VIDA

- PARA VERIFICAR SE £ ADEQUADO A FAIXA ETARIA DE SEUS/SUAS ESTUDANTES.
ANOTE ALGUNS DADOS SOBRE CENAS E PERSONAGENS QUE PODERAO SER LEVANTA-
DOS APOS A EXIBIGAO.




ATIVIDADES

Convide a turma para assistir ao filme “Meninas” e observe suas rea¢oes as cenas,
por exemplo, se riem, ficam sérios/as, comentam com os/as colegas etc. Dados como
estes sao fundamentais para as discussdes posteriores.
Ap6s o filme, estimule uma discussdo com a turma sobre os temas abordados e as
opinides do grupo. Vocé pode animar o debate levantando algumas questoes:
= Como meninos e meninas se relacionam com a maternidade e paternidade?
= As representagdes da maternidade e paternidade sofrem influéncia da classe
social, género e raga?
Esta atividade também pode promover um debate sobre o aborto e legislacao. E im-
portante que se garanta um espago de troca de opinides sem julgamento de valores.

SUGIRA QUE INDIVIDUALMENTE
FAGAM UMA REDAGAO SOBRE GRA-
VIDEZ NA ADOLESCENCIA, PATER-
NIDADE E MATERNIDADE, A SER
COMPARTILHADA COM A TURMA EM
AULAS POSTERIORES.
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SE A HISTORIA FOSSE DIFERENTE?

SUGIRA A SUA TURMA
A LEITURA COLETIVA
DO TEXTO “No PA{s DE
BLowMINSK™. LEIA
COM A TURMA, EM VOZ
ALTA E DE FORMA PAU-
SADA — PARA QUE OS/AS
ESTUDANTES POSSAM
MANIFESTAR O SEU ES-
TRANHAMENTO AINDA
DURANTE A LEITURA.
O TEXTO FALA DE UMA
SOCIEDADE EM QUE A
HETEROSSEXUALIDADE
E PROIBIDA E DISCRI-
MINADA E RELATA A
EXPERIENCIA DE DOIS
JOVENS (UMA MOGA

E UM RAPAZ) QUE SE
APAIXONAM E SAO RE-

PRIMIDOS POR ISSO.

Ao final da leitura, abra para comentérios dos/as estudantes e proponha o debate
a partir do que sentiram em relacao a realidade vivida pelos/as personagens apre-
sentados no texto. Para animar o debate, vocé pode propor algumas questdes:
Em que a nossa sociedade se parece com “Blowminsk™?
O que os/as personagens da estéria poderiam fazer para viver melhor e
serem felizes?
Que atitudes sio mais comuns em nossa realidade, diante desse tipo de
situac¢ao?
Em que medida pessoas que experimentam desejos afetivos e sexuais con-
siderados fora do padrao sao excluidas?
Vivemos isso na nossa escola?
O que podemos fazer para mudar essa realidade?

DISTRIBUA AOS/AS ESTUDANTES COPIAS DO TEXTO

E PROPONHA QUE, EM GRUPO, REESCREVAM O FINAL

DA ESTORIA PENSANDO OUTROS POSSIVEIS FINAIS

PARA O JOVEM E A JOVEM. OU AINDA, PROPONHA QUE,
INDIVIDUALMENTE OU EM DUPLA, ESCREVAM REDAGOES
ONDE DISCUTAM SOBRE OS DESAFIOS DE SER DIFERENTE

EM NOSSA SOCIEDADE.

7

Vocé pode ter acesso ao texto em http://www.aids.gov.br
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Voct TEM MEDO DE QUE?

ASSISTA AO DESENHO
ANIMADO “MEDO DE
QUE? QUE TRATA DE
QUESTOES RELACIO-
NADAS A DIVERSIDADE
SEXUAL E HOMOFOBIA.
DESTAQUE CENAS E
FALAS PARA O DEBATE

COM A TURMA.

Assista ao desenho junto com a turma e observe suas reagoes as cenas. Apos a exi-
bi¢ao, estimule que facam livremente seus comentarios. Em seguida, e a partir do
que vocé percebeu durante a exibi¢ao, comece a estimula-los/as a falar dos temas
tocados pelo desenho. Sao muitas as questdes de sexualidade e orientacdo sexual
envolvidas no desenho. Busque refletir, sobretudo, sobre as formas de constru¢ao
da masculinidade e as implicagoes que uma educag¢do para uma masculinidade
mais tradicional pode gerar nas relacdes com as mulheres, esposas/companhei-
ras e com os outros homens. Explore a ideia de que a raiz da homofobia estd no
sexismo e que este tipo de agressdo ndo se manifesta apenas através de agressdes
fisicas e verbais, e que os xingamentos e humilhagoes sdo tao maléficos quanto

as agressoes fisicas. Peca ainda que falem do ambiente escolar e do que percebem
como homofobia na escola. Enfim, as possibilidades de debate sio muito amplas.

PEQA QUE A TURMA FAGA ORALMENTE UMA SINOPSE

DO DESENHO. EM SEGUIDA, REUNA OS/AS ESTUDANTES
EM DUPLAS OU TRIOS E SOLICITE QUE ESCREVAM UM
TEXTO CURTO EM FORMA DE SINOPSE (RESUMO DO
DESENHO) QUE CONTE UMA OUTRA HISTORIA BASEADA
NA HISTORIA ORIGINAL, MAS QUE APONTE PARA OUTRAS
POSSIBILIDADES DE CONSTRUC;AO DA MASCULINIDADE,

DA AFETIVIDADE ETC.

8

Medo de qué? Desenho animado sem palavras, com 20 minutos de duragao, elaborado para provocar reflexdes criticas que contribuam para o respeito a diversidade sexual e
redugdo da homofobia entre homens jovens. Marcelo é um garoto que descobre o desejo e afetividade com outro rapaz jovem e o video acompanha parte de sua trajetéria. O
desenho foi produzido pelo Instituto Papai e pode ser adquirido através do site dessa instituigao: http://www.papai.org.br/index
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DE QUE LADO VOCES FICAM?

PECA PARA A TURMA SE DIVIDIR EM GRUPOS E
REORGANIZAR AS CADEIRAS E MESAS NA SALA PARA
QUE OS GRUPOS SE MANTENHAM SEPARADOS.
DISTRIBUA PARA CADA GRUPO TRES CARTOES CO-
LORIDOS COM AS SEGUINTES PALAVRAS: CONCOR-
DO / DISCORDO / NAO SEI.

INFORME QUE VOCE RELATARA ALGUNS FATOS

QUE ACONTECERAM OU PODEM ACONTECER NUMA
ESCOLA, E QUE DEVERAO SE POSICIONAR EM RE-
LAGAO A ESSES CASOS. APOS DEBATEREM, QUANDO
TOMAREM UMA DECISAO, DEVERAO LEVANTAR O
CARTAO CORRESPONDENTE A OPINIAO DO GRUPO.
EM SEGUIDA, DEVEM JUSTIFICAR A DECISAO. SE
NAO HOUVER CONSENSO NO GRUPO, DEVE HAVER
ESPACO PARA AS POSIGOES MINORITARIAS SEREM
APRESENTADAS.

CASO TENHA REALIZADO A SD13 “DEcIDA-SE!”
COM A TURMA, CHAME A ATENGAO PARA A DIS-
TINGAO ENTRE ELAS: NA ANTERIOR, CADA UM/A SE
POSICIONAVA INDIVIDUALMENTE; NESTA DEVEM,
ANTES, CONSTRUIR O CONSENSO NO GRUPO.
VOCE PODE USAR OS CASOS E PERGUNTAS SUGE-
RIDOS E TAMBEM CRIAR OUTROS A PARTIR, POR
EXEMPLO, DE UM FATO REAL ACONTECIDO NA

ESCOLA.

Leia os casos abaixo e pe¢a que 0s grupos se posi-
cionem sobre cada um deles:
Caso 1 | Uma professora nova na escola esta-
va sendo muito elogiada por todos/as pela sua
competéncia e 6timo relacionamento com toda a
comunidade escolar. Um dia, a diretora da escola
recebeu um telefonema anénimo informando que
a professora era homossexual e vivia com outra
mulher. O boato se espalhou e alguns pais/maes/
responsaveis foram solicitar a dire¢ao que a profes-
sora saisse da escola, ou que seu/sua filho/a fosse
transferido/a de sala, pois ndao achavam ideal uma
professora lésbica ter contato com eles/as.

Sobre a atitude dos pais/maes/responsaveis,

vocés...

Caso 2 | Numa escola, havia uma banda de musica
cujos/as integrantes eram considerados/as, em sua
maioria, gays e lésbicas, pelos/as demais estudantes
e professores/as. A banda era muito boa e costu-
mava ganhar prémios em festivais e concursos.
Os ensaios eram sempre na quadra de esportes e
atrafa estudantes de vérias idades para assistir. Al-
guns pais/maes/responsaveis proibiram seus/suas
filhos/as de assistirem aos ensaios por considerar
que eles/as poderiam ser influenciados e virar gays
ou lésbicas. Alguns/algumas professores/as come-
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¢aram a estimular a banda a nao mais ensaiar na quadra, para evitar problemas para a escola.

Sobre a atitude dos pais/maes/responsaveis, vocés...

Sobre a atitude dos/as professores/as, vocés...
Caso 3 | Um menino que apresentava esteredtipos femininos (jeito de andar ou falar considerado mais pro-
prio ao género feminino), mas que nunca se declarou homossexual saiu da escola, pois nao agiientava mais as
gozagdes e humilhagdes sofridas na sala de aula, no patio, banheiro etc. Seu pai e sua mae foram algumas vezes
reclamar na escola, mas a/o diretor/a dizia sempre que ndo podia evitar esse tipo de atitude, pois a homosse-
xualidade era mesmo um problema.

Sobre a atitude dos/as colegas, vocés...

Sobre a atitude da dire¢ao da escola, vocés...

Sobre a atitude do pai e da mae ,vocés...
Caso 4 | A turma descobriu que um colega era soropositivo. A partir dai o rapaz comegou a sofrer discrimi-
nagdo e a ouvir piadas sobre sua sexualidade, pois todos/as achavam que ele s6 poderia ser gay para ter se
contaminado.

Sobre a atitude dos/as colegas, vocés...

APOS AS DISCUSSOES, VOCE PODERA TRABALHAR COM O GRUPO O QUE SIGNIFICA
ORIENTAGAO SEXUAL, QUESTOES DE DESEJO/PRAZER; LEIS CONTRA DISCRIMINAGAO;
AS LUTAS E CONQUISTAS DOS MOVIMENTOS DE GAYS, LESBICAS, BISSEXUAIS,
TRAVESTIS E TRANSEXUAIS - LGBT EM N0OSSO PAfS E NO MUNDO.

SERA INTERESSANTE PROPOR A TURMA A REFLEXAO SE O PERTENCIMENTO RACIAL
PODE INTENSIFICAR AS EXPERIENCIAS DE PRECONCEITO E DISCRIMINAGAO
SOFRIDAS POR LGBT(LESBICAS, GAYS, BISSEXUAIS, TRAVESTIS E TRANSEXUAIS).

EM CONTINUIDADE A ESSA ATIVIDADE, VOCE PODE SUGERIR A TURMA A

REALIZAGAO DE PESQUISAS SOBRE ESSES TEMAS, O QUE DESDOBRARA A DISCUSSAO

POR OUTRAS AULAS.
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A TRANSEXUALIDADE EM DEBATE

Di1SPARADOR

CONVIDE A TURMA PARA A EXIBIGAO DO FILME “TRANSAMERICA”. O FILME RELATA A EXPERI-
ENCIA DA TRANSEXUALIDADE'™. ASSISTA AO FILME ANTES PARA VERIFICAR SE ESTA ADEQUADO

A FAIXA ETARIA E A MATURIDADE DOS/AS SEUS/SUAS ESTUDANTES. ANOTE ALGUNS COMENTA-

RIOS SOBRE CENAS OU FATOS QUE PODERAO SER DISCUTIDOS APOS A EXIBIGAO.

ATIVIDADES

Apresente o filme a turma. Apds a exibi¢ao, proponha uma
discussao sobre os temas centrais do filme, estimulando que todos/
as se coloquem. Vocé também deve dar a sua contribui¢ao. Esse
filme é uma boa oportunidade para refletir com os/as estudantes
sobre a vivéncia da transexualidade e tirar davidas que possam
surgir no grupo.

SUGIRA A TURMA QUE

PESQUISE MAIS SOBRE O
TEMA, ESPECIALMENTE
QUANTO AS
REIVINDICAGOES

DE DIREITOS DOS
TRANSEXUAIS.

9.

“Transamérica”. EUA, 2005. 103min. Bree é uma mulher transexual e estd pronta para completar a sua transi¢ao do género masculino ao feminino através de uma cirurgia de

transgenitalizagao. Enquanto isso, ela descobre que ¢ pai de um adolescente no outro extremo do pais.
10.
O Livro de Contetido do GDE traz subsidios para que vocé reflita sobre essa questdo, bem como indica bibliografia sobre o tema.
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VIOLAGCAO DOS DIREITOS HUMANOS EM NOTICIA

SOLICITE A TURMA QUE PESQUISE NO NOTICIARIO SITUAGOES DE DISCRIMINAGAO E/OU VIO-
LENCIA CONTRA LESBICAS, GAYS, BISSEXUAIS, TRAVESTIS OU TRANSEXUAIS. SE FOR NOT{CIA
DE JORNAL IMPRESSO, DEVEM LEVAR A MATERIA PARA A SALA. SE FOR DE TELEJORNAL OU EM
UMA PAGINA DA INTERNET, DEVERAO ANOTAR OS DADOS. VOCE TAMBEM DEVE FAZER A PES-
QUISA E LEVAR MATERIAIS PARA A SALA. LEVE TAMBEM ALGUMAS COPIAS DA DECLARAGAO
UNIVERSAL DOS DirREITOS HUMANOS (RATIFICADA PELA ASSEMBLEIA GERAL DAS NACOES
UNIDAS EM 10 DE DEZEMBRO DE 1948). O TEXTO ESTA DISPON{VEL EM ALGUNS LIVROS DIDA-
TICOS E E FACILMENTE ENCONTRADO NA INTERNET.

SE HOUVER ACONTECIDO RECENTEMENTE EM SUA REGIAO ALGUM FATO SOBRE VIOLAGAO DOS
DIREITOS HUMANOS DE GAYS, LESBICAS, BISSEXUAIS, TRAVESTIS OU TRANSEXUAIS, LEVE A
NOTICIA PARA A SALA OU RELEMBRE-A COM A TURMA. EM SEGUIDA, INICIE UMA DISCUSSAO
SOBRE HOMOSSEXUALIDADE E DIREITOS HUMANOS.
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Proponha que um/a ou mais estudantes apresentem
as matérias sob a forma de noticidrio de TV. Fique
atento/a para observar e chamar a atencio dos/as
estudantes, se nos casos apresentados hd comentdrios
sobre a raga/etnia da pessoa que sofreu a violéncia, e
se esse aspecto teve alguma relacao com o desfecho da
situagao.

Ap6s as apresentagoes, solicite a turma que se divida
em grupos, que ficarao com uma noticia e uma cépia
da Declaragdo. Os grupos fardo entdo uma andlise e
formularao um parecer mostrando quais artigos da
Declaragdo foram violados no fato/ato descrito na

noticia.

CADA GRUPO DEVERA
APRESENTAR O SEU PARECER E
JUSTIFICAR OS MOTIVOS QUE

0S LEVARAM A FORMULA-LO.
DISCUTA AINDA QUAIS DIREITOS,
NA OPINIAO DOS/AS ESTUDANTES,
TEM SIDO RESPEITADOS E QUAIS
AINDA NAO O SAO.

OUTRA SUGESTAO E QUE CADA
GRUPO CRIE UMA MATERIA
JORNALISTICA DE RESPEITO

AOS DIREITOS HUMANOS OU
PROMOGAO DA IGUALDADE

DE DIREITOS PARA, LESBICAS,
GAYS, BISSEXUAIS, TRAVESTIS

E TRANSEXUAIS, BASEADA NA
DECLARAGAO UNIVERSAL DOS
DirerTos HuMmaNOS. APOS A
APRESENTAGCAO, PROPONHA
QUE 0S GRUPOS CONFECCIONEM
UM CARTAZ COM AS NOTICIAS

E OS ARTIGOS DA DECLARAGAO
NOS QUAIS AS NOT{CIAS FORAM
BASEADAS E EXPONHAM

PARA A ESCOLA.
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l Os MEUS, 0S SEUS, 0S NOSSOS DIREITOS HUMANOS

11.

Os dados da pesquisa podem ser
encontrados em http://portal.mec.
gov.br/

DisSPARADOR

ESTA ATIVIDADE SERA MAIS BEM APROVEITADA SE REALIZADA APOS A SD34 “Vio-
LAGAO DOS DIREITOS HUMANOS EM NOT{CIA”.

PROPONHA EM UMA AULA QUE OS/AS ESTUDANTES EM GRUPO PESQUISEM NA IN-
TERNET OU NA BIBLIOTECA SOBRE FATOS/ACONTECIMENTOS QUE REMETAM AO RES-
PEITO OU A VIOLAGAO DOS DIREITOS HUMANOS DE MULHERES, DE NEGROS E DA
POPULAGAO LGBT (LESBICAS, GAYS, BISSEXUAIS, TRAVESTIS E TRANSEXUAIS) EM
DIFERENTES PAfSES, INCLUSIVE NO BRASIL. PECA QUE FIQUEM ATENTOS/AS PARA
AS RELAGOES ENTRE A CULTURA DE UM DETERMINADO PA{S, FORMAS DE GOVERNO

E AS QUESTOES RELACIONADAS AO RESPEITO OU VIOLAQ;\O DESSES DIREITOS.

ATIVIDADES

Na data combinada, pe¢a que os grupos falem um pouco das suas pesquisas: o
que encontraram; quais foram as fontes; quais os paises que mais respeitam os
direitos humanos das mulheres, dos/as negros/as e da populagao LGBT e os que
mais desrespeitam; em quais regides/estados brasileiros os casos de desrespeito
sdo mais comuns; se percebem relagoes entre faixa etdria, classe social, religido,
formas de governo e esses casos.

Sdo muitas as questoes que podem surgir dessa pesquisa. Aproveite os fatos
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cotidianos dos/as estudantes, da sua comunidade, bairro, cidade para relaciond-los
a realidade nacional e mundial. Aproveite para levantar nesse momento discus-
soes sobre sexismo, racismo e homofobia na escola. Consulte alguns resultados da
pesquisa nacional “Preconceito e Discrimina¢ao no Ambiente Escolar” coordenada
pela FIPE/USP em parceria com a SECAD/MEC, 2009 .

Ap6s o debate, proponha aos/as estudantes que, em dupla, formulem um artigo
para uma lei ficticia a ser implantada no dia seguinte, referente a defesa dos direitos
humanos das mulheres, dos/as negros/as e da populagao LGBT. Solicite aos grupos
que apresentem os artigos, debatam, fagam ajustes e escrevam a lei.

FA(;AM UM CARTAZ COM A LEI ESCRITA PELA TURMA E AFIXE NA SALA DE AULA
OU NUM MURAL DA ESCOLA, COMO UMA DIRETRIZ A SER SEGUIDA POR TODOS/AS.
EsSsSA ATIVIDADE PODE SER O INfCIO DE UM AMPLO DEBATE EM TODA A ESCOLA DE
RESPEITO AOS DIREITOS HUMANOS. SE VOCE E A TURMA SE ENVOLVEREM COM A
PROPOSTA, OUTRAS TURMAS PODERAO SER ESTIMULADAS A DISCUTIR A NOVA LEI
E REFLETIR SE NO AMBIENTE ESCOLAR ELA E RESPEITADA. ENVOLVA OUTROS/AS

PROFESSORES/AS NESSA MOVIMENTA(;[\O PELO RESPEITO AOS DIREITOS HUMANOS!
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MOVIMENTOS QUE NOS MOVIMENTAM: SEXUALIDADE E ORIENTAQKO SEXUAL

ESTA ATIVIDADE SERA
MAIS BEM APROVEITA-
DA SE FOR REALIZADA
APOS A ATIVIDADE DA
SD35 “Os MEUS, 08
SEUS, OS NOSSOS DIREI-
TOS HUMANOS.”
CONVERSE COM AS
SUAS TURMAS SOBRE
MOVIMENTOS DE
DIVERSIDADE SEXU-

AL (MOVIMENTOS DE
LESBICAS, GAYS, BIS-
SEXUAIS, TRAVESTIS E
TRANSEXUAIS — LGBT)
E SUA IMPORTANCIA
HISTORICA. EM SEGUI-
DA, PROPONHA QUE
REALIZEM UM CONVER-
SA/DEBATE NA ESCOLA
COM UM/A OU MAIS RE-
PRESENTANTES DESSES
MOVIMENTOS.

Se as suas turmas forem de niveis de escolaridade diferentes, solicite atividades
adequadas a cada uma delas. O importante é que um grande ntimero de estudan-
tes participe do encontro com os/as convidados/as, pois se trata de uma ocasiao
especial para todos/as.

Todos/as devem ser estimulados/as a fazer pesquisas sobre os movimentos LGBT
de modo geral e na sua cidade para compreenderem a importéincia e o histérico
desses movimentos e saber quem poderdo convidar para a conversa. Deverao
ainda investigar sobre as condi¢oes de vida de lésbicas, gays, bissexuais, travestis e
transexuais em diversas culturas e paises. Serd importante relacionar essas con-
digdes e esses movimentos a ideia da defesa dos direitos humanos. Estimule essa
pesquisa e os/as oriente. Vocé pode ainda estimular que eles/elas tentem conversar
com pessoas que conhecem e sdo assumidamente LGBT para entender os proble-
mas que as pessoas enfrentam, as experiéncias de discriminagao. E fundamental
que percebam que a defesa do direito ao exercicio da sexualidade e esses movi-
mentos sociais s3o importantes ndo somente para os segmentos que representam,
mas para toda sociedade que se pretende democritica. A pesquisa ajudaré na

formulagdo das perguntas que serdo feitas aos/as convidados/as.
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ATIVIDADES

CONTINUAGCAO

Estimule que os/as estudantes se organizem para preparar o evento: fazer os
cartazes de divulgacao; organizar o local onde sera realizado o encontro; for-
mular as regras para o debate; formular as perguntas que serao feitas; decidir
se todos/as vao poder perguntar ou se havera estudantes encarregados/as de
fazer as perguntas formuladas pelas turmas etc. Estimule a iniciativa dos/

as estudantes e das turmas para resolverem essas questdes, pois este tipo de
organiza¢ao ¢ importante para a promogdo da autonomia dos/as estudantes,
além de estimular o debate, o respeito, o exercicio da discussao democrdatica
etc.

Durante a conversa/debate, acompanhe e apoie os/as estudantes. Permita que
todos/as falem e dé espago para os/as entrevistados/as se colocarem. Foto-
grafe, grave em video ou somente em dudio o debate. Anote ainda algumas
ideias e falas que achar mais relevantes. Envolva outros/as professores/as na
atividade.

NO ENCONTRO SEGUINTE COM CADA UMA DAS TURMAS, ESTIMULE UMA CONVERSA SOBRE O DEBATE E, SE

PUDER, LEVE ALGUMAS FALAS TRANSCRITAS DO QUE FOI GRAVADO OU ANOTADO
DURANTE O DEBATE E FOTOS.

PROPONHA QUE ESCREVAM UM TEXTO SOBRE O QUE MAIS GOSTARAM DA CONVERSA, O QUE APRENDERAM
COM O ENCONTRO E COM A SUA ORGANIZAGAO, DESDE A PESQUISA ATE O DEBATE.

EM SEGUIDA, PROPONHA A PRODUGAO DE UM CARTAZ COM TEXTOS, FOTOS, FRASES

ETC COMO UM HISTORICO DO EVENTO E DAS DISCUSSOES, QUE SERA

AFIXADO NO MURAL DA ESCOLA COMO UM DOS RESULTADOS DO ENCONTRO.
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REeLAGOES ETNICO-RACIATS

CONSTRUGAO HISTORICA DO RACISMO

Comecemos por uma palavra estranha, mas que descreve um fendmeno muito comum: o

Todos os povos tém tendéncia a afirmar que o seu modo de vida é melhor, mais correto ou, no minimo, mais
interessante que o de outros povos. Isto é absolutamente normal e compreensivel, na medida em que nés
gostamos daquilo que nos é oferecido pelas pessoas que sdo importantes para nds, desde pequenos, como
comum, correto e bonito. Com o tempo tais coisas tornam-se “naturalmente boas” para nds. Até certo ponto,
esta tendéncia é desejavel, na medida em que é uma das condi¢oes de os povos continuarem existindo do
modo como existem. E a esta tendéncia que damos o nome de etnocentrismo: um modo de ver o mundo no
qual o seu povo (etnos) estd no centro (geografico e moral) do mundo e é pensado como base a partir da qual
todos os outros povos sao medidos e avaliados.

Exemplo disto é que boa parte dos nomes que os povos se autoatribuem significa, em suas respectivas linguas,
expressoes como os bons, os humanos etc. e podem ser encontradas na nossa propria linguagem cotidiana. Nao
é verdade que, quando nos referimos a um conjunto qualquer de pessoas no qual nos incluimos, nés usamos,
como se fosse uma mesma palavra, a expressao a gente? Perceba que tal expressao significa aqueles/as que sao
gente. O etnocentrismo é, portanto, um mecanismo de defesa e valorizagao do que ¢é nosso, do que nos é co-
mum, mas que assim o faz por meio de um erro de avalia¢ao, ao transformar o nosso gosto em “o bom gosto”,
a “nossa gente” em “a gente”, ao transformar, enfim, aquilo que nos é comum em “normal” e “natural”, como
se os diferentes fossem anormais ou contra a natureza.

Mas, se o etnocentrismo é uma atitude geral, cada povo acaba dando uma forma particular a esta atitude geral.
Este foi o caso, por exemplo, das sociedades europeias, que comegaram a explicar a diferenca que as separava
em termos de linhagens. Isto quer dizer que as diferencas marcantes entre os hdbitos mais antigos dos atuais
franceses, alemaes, ingleses, espanhdis, portugueses etc. eram explicados (a0 mesmo tempo em que naturali-
zados) através da ideia de que as na¢des europeias derivam, de forma mais ou menos direta, de antigas tribos,
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tais como os saxdes, os bretdes, os letdes e outros. Como a linhagem ¢ uma
categoria baseada na metafora das relagdes familiares, durante muito tempo
ela foi pensada apenas em termos religiosos, linguisticos, comportamentais, de
poder politico e militar, caracteristicas que, enfim, sao produtos da acao huma-
na (lembrem-se de que mesmo os/as infiéis podiam ser convertidos/as).

Ao longo do século XIX, porém, esta teoria europeia para o seu etnocentrismo
sofreu uma transformagao crucial. Com o avango dos conhecimentos cientifi-
cos sobre a natureza e com a elaboracao de novas teorias sobre a origem do ho-
mem, a ideia de linhagem foi cedendo lugar a de raga, cujo fundamento nao sao
as relacdes de familia, mas as relagdes bioldgicas, isto é, a propria natureza. Os/
as pensadores/as ocidentais tomaram de empréstimo, entdo, as teorias criadas
para explicar as diferencas entre as espécies vegetais e animais a fim de tornar
claras as diferencas entre os humanos. O fato deu origem ao que chamamos de
,isto é, a explicagdo das diferencas entre os povos ou entre o com-
portamento das pessoas com base na ideia de que elas derivam das suas carac-
teristicas naturais, de carater biol6gico. O pensamento ocidental aprofundava,
assim, o erro de avaliacao basico do etnocentrismo, comum a todos os povos.

O racialismo s6 se converte no que conhecemos hoje quando tais te-
orias passam a ser usadas nao s6 para tentar explicar as diferencas bioldgicas,
anatdémicas ou de simples aparéncia fisica, como também para associd-las a
outras diferencas, basicamente de cardter moral, mas que se manifestariam
por meio de diversidades sociais e culturais, como as que existem entre as clas-
ses no interior de uma mesma sociedade ou as que existem entre os europeus
e 0s povos que estes colonizaram na Africa, na Asia e na América.

Quando falamos na passagem do racialismo ao racismo, nao estamos nos re-
ferindo a um momento histérico, mas a uma operacao intelectual, que foi re-
alizada em varios momentos histéricos e em diversos contextos sociais. Ainda
assim, o racismo sé passou a aspirar ao carater “cientifico” a partir da segunda
metade do século XIX, quando entdo a concepgao religiosa crista da irmanda-
de entre todos/as os/as homens/mulheres, assim como a concepgao filoséfica
de que toda pessoa humana estava igualmente apta a “progredir” foram subs-
tituidas pela ideia de que a humanidade estava irremediavelmente dividida
em tipos raciais. E que tais tipos, em funcao de suas diferencas inatas e here-
ditdrias, ndo tinham as mesmas capacidades para “evoluir” culturalmente ou
“progredir” socialmente.



Esta foi uma solu¢ao para o impasse ideoldgico imposto pelo liberalismo po-
litico, que sustentou o surgimento do governo representativo o qual, por sua
vez, se sustentava no principio formal iluminista da igualdade entre todas as
pessoas humanas. Como tornar tal ideologia compativel com a dominagao
desses/dessas mesmos/as homens/mulheres, ditos liberais e iluministas, sobre
0s povos nao-europeus? A aplicagao desigual do modelo politico s6 poderia se
justificar em razao de diferencas que estivessem para além da politica, isto é,
no plano da natureza. E neste ponto que o racismo ganha o seu novo e funda-
mental papel social e histérico.

Esse repertério racista de naturalizagao e justificagao das desigualdades teve
desdobramentos nefastos sobre as préprias sociedades europeias e europei-
zadas. Ainda que teorias racistas, sustentadas no senso comum ou mesmo na
teologia, tenham servido para justificar o preconceito e a domina¢ao desde
pelo menos o século XVI, quando teve inicio de forma mais sistematica a es-
cravizagao africana e amerindia, a composi¢ao entre o racismo e o avan¢o dos
conhecimentos sobre a genética humana levaram a um fendmeno intelectual e
politico de enorme importancia: a fundagao da Eugenia, ciéncia que se estabe-
leceu em fins do século XIX e que tem por objetivo aplicar as teorias evolucio-
nistas e da selecao natural ao aprimoramento biolégico da espécie humana.

Assim, foram produzidas experiéncias que buscaram solucionar as desigualda-
des sociais ou eliminar as chamadas taras ou deficiéncias fisicas e morais por
meio do controle sobre a qualidade racial das populagdes. Isto implicou tanto
o controle da reprodu¢ao humana, separando os grupos e proibindo casamen-
tos inter-raciais, quanto a elimina¢do de grupos supostamente responsaveis
pela transmissao de caracteres indesejados. Desta forma, desde o alvorecer do
século XX, paises europeus e americanos implantaram programas de eugenia
tendo em vista a melhoria das suas sociedades.

Os EUA foram os iniciadores das pesquisas e das politicas governamentais eu-
genistas, com foco nos negros e nas negras, nos/as migrantes da Europa Orien-
tal, em indios/as e brancos/as pobres. Mas eles fomentaram também tais pes-
quisas fora do seu territdrio, por meio de suas grandes funda¢oes de pesquisa,
em paises como Dinamarca, Noruega e Alemanha nos anos 20. Na Suica, o alvo
de tais politicas de purifica¢ao racial foram os ciganos; no Canada, foram os/as
indios/as e as familias catélicas de origem francesa; na Escandindvia, foram os
lapdes; na Itélia, os/as trabalhadores/as de origem africana e drabe e na Austra-
lia, na Nova Zeldndia e na América Latina, os/as aborigenes e os/as indigenas.

A aplicagdo desigual
do modelo politico sé
poderia se justificar em
razdo de diferengas que
estivessem para além da
politica, isto é, no plano
da natureza.
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No caso do Brasil,

a soma das visoes

eurocéntricas e racistas

resultou no dilema de

constituir uma nagao

por meio do projeto de
homogeneizagio

A ascensdo do nazismo na Alemanha dos anos 30 levou a monumental expe-
riéncia de implementac¢ao de uma politica eugénica por parte de um Estado
moderno. O préprio nucleo ideoldgico do regime estava baseado na ideolo-
gia de separacao e melhoria da raca ariana que, supostamente, singularizava a
populagdo alema. A maior caracteristica do regime nazista foi dar forma ofi-
cial, obrigatdria e sistemdtica, em moldes cientificos e industriais, s normas
de separacao, selecao e eliminagao de individuos em fungao de determinados
caracteres “naturais” tidos como desviantes: desde as minorias nacionais até
as pessoas com déficit intelectual (consideradas doentes mentais), as pessoas
com deficiéncias fisicas (tidas como aleijadas), os/as homossexuais, judeus e
judias, passando pelos/as artistas e escritores/as modernistas, identificados/as
como responsaveis por uma arte degenerada.

Se a antiguidade dos processos de formagao destes Estados na Europa permi-
tiu que eles/elas fossem pensados como uma evolu¢ao das antigas linhagens
—ainda que, de fato, fossem frutos de violentas lutas de unificagdao — isto nao
podia ser visto da mesma forma nas Américas. A grande diversidade dos gru-
pos sociais internos em Estados modernos americanos e a exterioridade do
modelo, implantado por uma colonizagao moldada a forca da cruz e da espa-
da, fizeram com que a na¢ao nao pudesse ser pensada como ponto alto de uma
evolu¢ao natural, mas como um projeto — um projeto das elites europeias ou
eurocentristas, voltado para suas populagdes internas, as populagdes nativas
ou transplantadas.

Assim, os diferentes Estados americanos criaram suas proprias tecnologias de
superacao das formas econdmicas, sociais e culturais indigenas. As diferentes
formas de composi¢do das (e entre as) estratégias de exterminio, cristianiza-
¢do, mistura racial e integragao ao mercado como trabalhadores/as nacionais
definiram os diversos processos de constru¢ao nacional na América. Mesmo
quando parte desta elite insistiu em imaginar-se filha das culturas nativas, isto
deu origem a indianismos literdrios e artisticos que tinham mais a ver com
uma visao europeia do/a indigena do que uma relagao concreta com as popu-
lagdes nativas. Até o indianismo romantico era incapaz de lidar com a diversi-
dade dos/as indios/as, imaginando a nagao como filha de uma tnica etnia, no
nosso caso os Tupi, a cuja imagem estilizada todas as outras eram reduzidas.

No caso do Brasil, a soma das visdes eurocéntricas e racistas resultou no di-
lema de constituir uma na¢ao por meio do projeto de homogeneizagao e, ao
mesmo tempo, pela necessidade de reinterpretar positivamente a presenca



destes outros “selvagens” tao numerosos e tao proximos: os grupos indigenas
que 0s europeus encontraram no continente e os grupos africanos trazidos
compulsoriamente para cd. Mais tarde, os mesmos preconceitos incidiriam
também na abordagem de outros grupos sociais migrados para o pais, tais
como os asidticos e os latino-americanos de paises vizinhos. Eles dizem respei-
to até mesmo a grupos indiscutivelmente nacionais, mas que, por migrarem de
extensas e distantes regides rurais para os grandes centros urbanos, também
sdo identificados como diferentes em fun¢dao de uma série de caracteristicas
fenotipicas, linguisticas e culturais, como os nordestinos e os nortistas. Este
largo e dificil dilema ideoldgico — o de buscar a construgao de uma nagao eu-
ropeia a partir de herancas nao-europeias — deu lugar aquilo que antropé6logos
e soci6logos denominaram de mitos nacionais.

Chamamos de mitos essas narrativas que tém uma existéncia muito antiga e
difusa, mas que sao amplamente compartilhadas e tém a fun¢ao de explicar
algo — no caso que nos interessa aqui, explicar a formagao do nosso povo. Um
desses mitos postula a existéncia de trés ragas formadoras do Brasil. Nesse siste-
ma, o brasileiro seria o produto moral e bioldgico da mistura do indio, e de sua
preguica; do negro, e da sua melancolia; e do branco portugués, e de sua cobica
e seu instinto miscigenador. Tais seriam as razoes tanto de nossa originalidade
quanto de nosso atraso socioecondmico e, até pouco tempo atrds, de nossa
necessidade de autoritarismo.

Além disso, mesmo quando o diagndstico nao é tao desfavoravel, o que esse
mito fundador racializador revela é a forma pela qual esses diferentes con-
juntos de povos sdao unificados e hierarquizados em uma mesma imagem de
Brasil. A afirmagdo da miscigena¢do ndo os coloca no mesmo plano, porque
a cada um deles ¢ atribuida uma qualidade diferente na formagao do carater
moral do brasileiro. E inegavel que os portugueses, os varios povos indigenas e
as diferentes nagdes africanas foram os principais responsdveis pela ocupagao
do territdrio brasileiro e pela formac¢ao da sua populagdo, mas o que estd em
jogo nao é uma avaliacao estatistica de contribuig¢des. Os fatos fundamentais
do mito das trés ragas sao: a reafirmacao de que cada um desses grupos de
diferencas constitui uma raga; a atribui¢ao de qualidades morais distintas a
cada uma delas; a hierarquizagao que se propoe entre tais caracteristicas mo-
rais; a exclusao da presenca fundamental de outros povos; e a identificacao de
um destino dnico e de fusao bioldgica das diferengas constituintes de nossa
sociedade.
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Novamente, este ¢ um mito que permite naturalizar as desigualdades, reme-
tendo-as as diferencas raciais e produzindo uma imagem da sociedade brasi-
leira que é mestica, mas justamente por isto fortemente hierarquizada, na qual
cada coisa tem um lugar natural.

RECUPERANDO O QUE FOI DITO

Se a palavra etnocentrismo foi criada para descrever a atitude dos antigos po-
vos que estavam separados por grandes distancias, linguas e hébitos, era de
se esperar que o fendmeno desaparecesse no mundo moderno, marcado, ao
contrario, por um grande e constante fluxo de informacao e de pessoas por
todo o planeta, o que multiplica as trocas comerciais, culturais e genéticas. De-
veriamos estar, todos/as, destinados/as ao cosmopolitismo. Mas nao foi o que
aconteceu. Ao invés disto, o etnocentrismo assumiu formas novas, agora nao
mais para controlar a rela¢ao com o distante e o estranho, mas para controlar
as relagdes no interior das nossas sociedades. A mais violenta e duradoura
destas formas é o racismo.

O racismo, ao contrario do etnocentrismo, ¢ uma maneira de usar as diferen-
¢as como um modo de dominag¢do. O racismo nao é, portanto, apenas uma
reacao ao/a outro/a, mas uma forma de subordinar o/a outro/a. E importan-
te notar que o “racismo” como atitude sobreviveu ao racialismo como teoria
cientifica: mesmo que nao seja mais possivel, do ponto de vista cientifico, falar
em ragas humanas, é possivel (e necessdrio) reconhecer a existéncia do racis-
mo enquanto atitude. Ele pode traduzir etnocentrismos e justificar preconcei-
tos mas, fundamentalmente, ele se caracteriza hoje por ser um tipo de conhe-
cimento que se mantém por repeti¢cao, ignorancia e preconceito, guardando
apenas uma vaga pretensao de se apresentar como conhecimento objetivo,
supostamente sustentado na natureza das coisas
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Filhas do vento (Brasil, 85 min., 2004) — Numa pequena cidade do interior do Brasil, os/as fantasmas da escravidao e do racismo
afetam a vida das personagens de forma sutil. Em uma brilhante pega ficcional de cunho politico e social, o diretor substitui os
tradicionais papéis estereotipados, comumente interpretados por atores/atrizes negros/as nas telenovelas brasileiras, por uma rica e

multifacetada constru¢ao de personagens. Dirigido por Joel Zito Aradgjo.

Kiara, corpo de rainha (Brasil, 2001) — Fruto do projeto SOS Racismo, o curta foi produzido pela ONG pernambucana Dijumbay
em parceria com a produtora de video Lembadilé e apoio do governo do estado de Pernambuco. Este documentdrio retrata a vida de
uma menina negra em processo de descoberta de sua identidade racial, observando as diversas situa¢des que ao seu redor colocam a

pessoa negra em situa¢do de inferioridade e de ndo-reconhecimento

GLOSSARIO

Desigualdade: Quando falamos em desigualdade, estamos tratando de um fendémeno social que produz uma hierarquizagao entre individuos
e/ou grupos nao permitindo um tratamento igualitdrio (em termos de oportunidades, acesso a bens e recursos etc.) a todos/as.

Diferenca: Ao falarmos de diferenga, estamos marcando que individuos e/ou grupos possuem variadas formas de distingao ou de semelhanga
(sexo, cor, idade, nacionalidade etc.). A relagdo entre eles estabelece-se na medida em que a desigualdade se pauta por critérios que sao de
diferenca e semelhanca, como sexo, cor, orienta¢do sexual. Por isso, 0 emblema: Viva a diferenca com direitos iguais.

Preconceito: Conceito preestabelecido, alimentado pelo estere6tipo; é um pré-juizo.

Xenofobia: Desconfianga, temor ou antipatia por pessoas estranhas ao meio daquele que as ajuiza, ou pelo que é incomum ou vem de fora
do pais (Diciondrio Houaiss).

Eurocentrismo: O eurocentrismo ¢ uma forma de reduzir a diversidade cultural a apenas uma perspectiva paradigmatica que vé a Europa
como a origem unica dos significados, o centro de gravidade do mundo, o paradigma a partir do qual o resto do planeta deve ser medido e
comparado.
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REeLAGOES ETNICO-RACIATS

DESIGUALDADE RACIAL

Toda sociedade humana produz distingdes internas. Elas podem ser mais simples ou mais complexas, podem
ser basicamente funcionais ou principalmente simbdlicas. Podem ser rigidas e reguladas por normas formais
e consolidadas, ou podem ser informais, inconstantes e até mesmo indesejadas ou renegadas. Quando tais dis-
tingoes apenas separam diferentes grupos com diferentes caracteristicas, nds as descrevemos como segmenta-
¢30, mas quando elas separam os grupos atribuindo-lhes importancia ou poder desigual, n6s as chamamos de
estratificagao. Uma sociedade estratificada é aquela que atribui importancia e poder diversos aos seus diversos
segmentos, hierarquizando-os, seja por atributos aparentes e supostamente “naturais” (como cor, sexo, idade)
ou prético-associativos (como as profissoes, as religides ou os comportamentos).

As sociedades de castas, por exemplo, como na India, dividem as pessoas segundo agrupamentos de natureza
religiosa, supostamente imutéveis e estritamente regulados pela tradicao. As diferentes castas, os indianos
atribuem nao apenas caracteristicas distintas, mas também valores distintos, indo do mais nobre e puro ao
mais reles e impuro, que é considerado “intocavel”. Algo semelhante aconteceu também no Ocidente, tanto no
periodo antigo quanto no periodo medieval, quando as sociedades organizavam os/as homens/mulheres se-
gundo estamentos. Na Idade Média, por exemplo, os estamentos separavam os/as homens/mulheres, segundo
0 sangue e os caracteres morais, em nobres, sacerdotes e camponeses. Em casos como estes, como o das castas
e o dos estamentos, as divisdes em grupos tém valor juridico e as normas sociais ligam os individuos aos seus
grupos desde o nascimento até a morte, condicionando todas as suas escolhas no curso de sua vida, como o
matrimonio ou a profissao.

O surgimento da sociedade burguesa e do capitalismo no Ocidente trouxe, como uma novidade fundamental,
a ruptura com tal modelo de estratificagdao da sociedade. Primeiro, a ampliagao do comércio e, depois, a indus-
trializacao permitiram o enriquecimento de uma parcela do povo que passou a ser conhecida como burguesia.
Isto inverteu na pratica, mas nao na lei, a relacao de poder entre este e os dois outros estamentos. Foi apenas
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depois de muitas lutas sociais, decorrentes do desenvolvimento de uma eco-
nomia de mercado, que a sociedade ocidental pode substituir a velha ordem
— conhecida como Antigo Regime — por uma nova, sustentada por normas e
divisodes sociais distintas. O marco fundamental desta passagem foi a Revoluc¢ao
Francesa (1789), que aboliu as diferengas juridicas entre os trés estamentos e
deu origem a moderna concepgao de sociedade constituida nao por grupos
com direitos distintos, mas por individuos, todos iguais perante a lei. Evidente-
mente as pessoas nao deixaram de ser diferentes, ou de se organizar em grupos,
ou de estar presas a convengdes sociais e, por isso, fala-se desta “igualdade” e
desta “liberdade” como apenas “formais”. Mas pode se compreender a impor-
tancia desta espécie de “imaginacao juridica” que iguala todos/as os/as homens/
mulheres quando verificamos que ela veio se opor a uma forma estamental de
dividir e imobilizar a relagao entre as pessoas.

Junto com o fim das distingdes por estamentos, a sociedade burguesa mo-
derna também libertou as relagcdes produtivas e comerciais das antigas regu-
lamentagdes juridicas. Assim, paralela e analogamente a livre iniciativa indi-
vidual, surgiu também o livre mercado, que significou a libertagao das forcas
produtivas (as terras e a mao-de-obra passaram a ser vendidas livremente no
mercado), e também o fim de toda uma série de lagos de prote¢ao social que
existiam no Antigo Regime, seja entre senhores e vassalos ou entre mestres e
aprendizes. Agora eram todos individuos, entrando apenas com os seus corpos
e seu proprio capital no mercado. Aqueles/as que tinham capital — os capitalis-
tas — investiam, comercializavam e empregavam, acumulando mais riquezas,
mas aqueles/as que s6 dispunham de seu corpo e de sua forga de trabalho lu-
tavam por saldrios que lhes permitiam apenas a sobrevivéncia, sem condigdes
de acumulagdo de capital.

Desta forma, o mundo moderno, marcado pelas ideias de liberdade e igualda-
de, ndo se livrou das segmentagoes sociais, ainda que elas nao fossem mais de
natureza juridica. A liberdade e a igualdade formais o regime capitalista impos
desigualdades e submissoes reais, derivadas da desigualdade de condi¢des eco-
nomicas, determinadas pela forma como cada um/a entra no mercado e pela
sua capacidade de acumular riqueza a partir dele. Mas, segundo a imagem
ideal que tal sociedade produziu sobre si mesma, tais desigualdades derivam
da iniciativa, da criatividade, do esfor¢o e da capacidade de cada individuo,
ou da falta deles. As desigualdades entre os individuos iguais e livres seriam
explicadas, assim, segundo o mérito de cada um/a.



Porém, em pouco tempo fez-se evidente que, apesar de as diferengas econd-
micas e até mesmo de desempenho dos individuos nao serem mais reguladas
por normas juridicas, isto nao implicava que elas se devessem simplesmente
ao mérito de cada um/a. Ao contrério, a desigualdade social nas sociedades
modernas e capitalistas pode ser quase tao inflexivel como os antigos estamen-
tos, quando estas sociedades tém sistemas econdmicos muito desiguais e/ou
marcados por formas de discriminag¢do social que, apesar de informais, des-
favorecem sistematicamente determinados grupos sociais. Mas de que forma
uma sociedade que produziu o ideal, para si mesma, de liberdade e igualdade
entre todos os seres humanos convive com tais desigualdades tao marcantes,
quase inflexiveis e hereditdrias?

A soluc¢ao ideoldgica para este paradoxo pratico foi, mais uma vez, natura-
lizar as diferencas. Por meio da imagina¢dao de uma correspondéncia direta
entre o desempenho dos individuos no mercado e as suas caracteristicas “se-
xuais” e “raciais’, a sociedade capitalista moderna pdde reconciliar a ideia de
“igualdade de oportunidades” com as grandes “desigualdades” reais existentes.
Os/as negros/as, assim como as mulheres seriam marcados naturalmente por
um desempenho mais baixo, por serem menos inteligentes, mais indolentes
ou mesmo mais presos ao mundo da natureza. A naturalizac¢ao das diferengas
exime de responsabilidade a prépria sociedade e seus mecanismos de produzir
e reproduzir desigualdade.

O senso comum nos diz que, no mercado de trabalho livre, as diferencas de
trabalho e de saldrios em um mesmo tipo de trabalho entre os individuos
formalmente iguais deveriam ser explicadas apenas em fun¢ao do mérito de
cada um/a, isto é, da sua educagdo e do seu desempenho. No entanto, nao é
assim que acontece. Nem todas as pessoas que possuem estas mesmas condi-
¢Oes conseguem os mesmos empregos e salarios. Ao olharem para os nimeros
da desigualdade no Brasil, os cientistas sociais e os economistas descobriram
que “sexo” e “raca” sdo as duas varidveis que mais influenciam a posi¢ao social
dos individuos na sociedade. Tanto o tempo de escolaridade quanto o tipo
de emprego que conseguem e até o saldrio que alcangam em um mesmo tipo
de emprego variam significativamente segundo estas duas varidveis. Tais ca-
racteristicas funcionam, elas mesmas, como mecanismos de segregacao e es-
tratificacdo social, deixando de lado a questao do puro “mérito” que deveria
informar uma sociedade de principios igualitdrios.

Em uma sociedade tao profundamente marcada pela experiéncia da escravi-

A naturalizagao
das diferengas exime
de responsabilidade
a prépria sociedade e
seus mecanismos de
produzir e reproduzir
desigualdade.
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o termo esteredtipo

serve para descrever

a forma pela qual

os individuos ou os

grupos sociais podem

ser marcados por uma
imagem imutdvel

dao negra e por todo o tipo de preconceito associado a ela, é facil constatar
que a cor de pele acaba distinguindo socialmente os individuos, como um
« ”. O termo de origem grega, que soma stereos, que significa sélido,
e tupos, que significa impresso, serviu, em primeiro lugar, para descrever um
método de impressao tipogréifica que usa uma placa de metal como molde.
Como o modelo é feito de material duro e nao se transforma com o uso, sem-
pre que ele é usado produz a mesma impressao, sem variagcdes. Adaptado para
o mundo social, o termo estere6tipo serve para descrever a forma pela qual os
individuos ou os grupos sociais podem ser marcados por uma imagem imutd-
vel, por mais velha e inadequada que ela seja. A estereotipia é um recurso que
simplifica a rela¢ao entre a imagem do individuo e o conceito que fazemos
dele/a, e que nos permite ter uma opiniao sobre alguém independente e ante-
riormente a qualquer informacao objetiva sobre ele/ela.

Assim, na sociologia, usamos o termo para descrever os habitos de julgamento
e as expectativas que se tornam rotina: o esteredtipo é a base cognitiva da ati-
tude socialmente preconceituosa, isto é, uma atitude tomada a partir de uma
ideia preconcebida. Finalmente, é com base em esteredtipos e por meio de
atitudes preconceituosas que a sociedade capitalista moderna, formalmente
composta de individuos livres e iguais, pode discriminar individuos e grupos,
ou seja, pode separd-los, distingui-los e tratd-los de forma desigual. Quan-
to ao que acontece no mercado de trabalho em relacdo aos/as negros/as e as
mulheres, por exemplo, é a presenca de uma discriminagao negativa, que os
diferencia tratando-os de forma desfavoravel. Assim, esteredtipo, preconceito
e discriminagdo negativa entrelagam-se em um mesmo fenémeno, que contri-
bui para a produg¢ao e a manuten¢ao das desigualdades que estao na base da
estratificacdo social de nossa sociedade.

Em uma “sociedade de individuos” as desigualdades nao sao “reguladas” por
meio de regras juridicas, mas sao “reproduzidas” por institui¢des tao fortes e
centrais como aquelas. Para identificar estas instituicdes, os cientistas sociais
examinaram a trajetdria de vida dos sujeitos e perceberam que ela estd mar-
cada por sucessivos momentos, cada um/a deles/as fundamental na definicao
dos seguintes.

Assim, temos a origem familiar, que diz respeito aos recursos que o grupo
familiar oferece aos seus membros, tais como ntimero de dependentes, renda
total, condigoes de moradia, escolaridade da pessoa de referéncia (chefe de fa-
milia). Cada tipo de familia oferece uma estrutura de oportunidades aos seus



membros. Em seguida, temos o momento da internalizagdo de recursos, quan-
do os filhos das familias iniciam sua trajetdria social, o que é determinado por
fatores como taxas de mortalidade infantil, acesso a educagao e tempo de es-
colarizacao alcancado. Tais fatores serao importantes para definir o momento
seguinte, o de autonomizagio de status, no qual o/a jovem entra no mercado de
trabalho e matrimonial (que corresponde a constitui¢ao de uma nova familia).
Finalmente, sao tais escolhas e condi¢oes oferecidas pelo trabalho e pela cons-
tituicao da sua propria familia que determinam o momento de realizagdo de
status, no qual o individuo define sua posi¢ao na sociedade (emprego, status,
renda...). Este momento é fundamental na defini¢ao das condi¢des que serdo
oferecidas a geracao seguinte, que determinarao a origem familiar dos/as seus/
suas filhos/as, voltando momento inicial do ciclo de vida de outras pessoas.

Pensando nestes termos, as estatisticas oficiais e as pesquisas académicas tém
dado grande importéincia a investigacao das condigoes familiares dos brasilei-
ros. A partir delas descobriu-se que hd uma nitida situagdo de desvantagem
das familias chefiadas por pessoas que, na linguagem oficial do IBGE, sdo de-
signadas como de “cor preta” e “parda” em relagao as familias chefiadas por
“brancos”/as. As pessoas cuja referéncia familiar é a de serem brancas tém,
comparativamente, uma maior escolariza¢ao, da mesma forma que a renda fa-
miliar per capita das familias chefiadas por “brancos”/as é duas vezes maior. O
tamanho das familias chefiadas por “brancos”/as é menor que a das chefiadas
por “negros”/as (soma daqueles que, nos dados do IBGE, classificam-se como
“pretos” e “pardos”). E, finalmente, as familias chefiadas por “negros” contam
com um maior ndmero de pessoas com menos de 15 anos de idade, o que sig-
nifica haver mais dependentes.

Estes dados sao mais drasticos quando somamos as varidveis raga e sexo e nos
perguntamos sobre a situagao das familias chefiadas por mulheres negras. Se-
gundo as pesquisas dos socidlogos Nelson do Valle Silva e Carlos Hasenbalg, as
mulheres sao pessoas de referéncia em 63,4% das familias pretas e pardas, con-
tra 56,5% de familias brancas “chefiadas” por mulheres. Por outro lado, a renda
das mulheres negras equivale a apenas 45% da renda das mulheres brancas.

Tais informagdes combinadas com a andlise socioldgica da trajetéria social
dos individuos nos permitem perceber como a familia representa um ponto
de partida absolutamente desfavoravel aos/as negros/as. O momento seguinte,
relativo a internalizagdo de recursos é, por sua vez, fortemente influenciado
pela experiéncia escolar. Assim, acrescentando aos dados sobre familia os da-
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dos sobre escolarizacao, é possivel avancar nas fases seguintes da trajetéria
social da reprodugao das desigualdades.

As principais caracteristicas das desigualdades educacionais no Brasil sao: mé-
dia baixa de anos de estudo (7,0 anos para brancos/as e 5,0 anos para pretos/
as e pardos/as); correlacao entre o sucesso educacional das criancas e o de
seus pais e maes (o que indica a reprodu¢ao ou a heranga da desigualdade de
base); por dltimo, as disparidades regionais nas realizagdes educacionais das
criangas, em que o sul e o sudeste tém grande vantagem sobre as demais regi-
oes. Além disso, no Brasil, a educagdo, mesmo quando igualmente distribuida,
apresenta grandes diferencas de qualidade. Apesar dos esfor¢os do Estado e
da sociedade civil para a garantia de uma educagao publica de qualidade, as
escolas publicas de ensino fundamental e médio enfrentam problemas de in-
fraestrutura, ndmero insuficiente de professores/as etc. que nao sao sofridos
da mesma forma pelas escolas particulares, pelo contririo. A principal conse-
quéncia destas caracteristicas é evidente: os/as estudantes mais pobres, em sua
maior parte pretos/as e pardos/as, que tém menos acesso a escola e, quando
tém, frequentam escolas menos preparadas, dispdem de menos chances de
acumulo social, de ascensao social e de oferecer melhores condigoes iniciais as
suas filhas e aos seus filhos.

A soma das condi¢des familiares e educacionais tem um peso tdo grande na
trajetoria dos individuos que pode dar origem a um terceiro fator importante
na reproducao das desigualdades: produzir um ciclo tao intransponivel que
leva a ideia de inevitabilidade ou mesmo de naturalidade, naturalidade esta im-
posta pela experiéncia cotidiana de permanente reafirmacao da desigualdade.

A experiéncia de ser descriminado/a produz marcas no corpo, na personalida-
de, nas interag¢des sociais, nas expectativas e nos projetos de futuro. Criangas ne-
gras, indigenas ou marcadas por estigmas relacionados as suas regides ou paises
de origem ou as suas religides experimentam a rejei¢ao do seu corpo, dos seus
modos de vestir e falar. Nao ouvem os mesmos elogios, ou os ouvem de uma
forma que os exclui permanentemente: “Linda! Que cabelo ‘bom, lisinho...”. Po-
dem ser ridicularizados/as na escola sem que as/os professoras/es reajam diante
das piadas e dos risos dos/as colegas, o que acaba por autoriza-los/as.

As imagens repetidas indefinidamente pela midia e mesmo pelos livros escola-
«z

res — do capataz agoitando o/a escravo/a fujao/fujona, do/a “indio/a” trocando
terras por espelho, da beleza branca dos contos de fadas, dos galas e mocinhas



das telenovelas — produzem um forte sentimento de inadequagdo e de ndo-
pertencimento aquele mundo escolar. Assim, um outro fator importante na
reproducao das desigualdades, muito mais dificil de ser medido por meio de
estatisticas, é a estigmatizagao, isto é, a internaliza¢ao do estere6tipo, a tomada
para si da imagem distorcida que o preconceito lhe atribui. Efeito que s6 pode
ser interrompido por meio de estratégias de fortalecimento da autoestima e
da identifica¢do e eliminacao dos mecanismos de difusiao de preconceitos e
estere6tipos no espago escolar e extraescolar.

O fim das diferengas juridicas entre pessoas que compunham grupos sociais
fixos no interior da sociedade foi o ponto de partida do liberalismo. Mas a
contradi¢ao entre o postulado juridico da igualdade de todos/as e as condi¢oes
reais vividas por mulheres, negros/as, indios/as e outros grupos sociais discri-
minados produziu diversas criticas ao liberalismo, dando origem aos proje-
tos comunistas e socialistas. Com o tempo, o préprio pensamento liberal, que
continua regendo a nossa Constitui¢cao Federal e as nossas leis, teve que rever
os seus pressupostos. Hoje estd claro que a igualdade formal ndo é suficiente
para produzir a sociedade de sujeitos livres e iguais nem a nogao de justica que
inspirou as revolu¢des que fundaram o mundo moderno. Para que isto seja
possivel, é preciso combater as formas negativas de discriminagao que se de-
positaram nos mecanismos de reprodugado social com a¢des de discriminagao
positiva, capazes de romper o ciclo quase naturalizado das desigualdades.

E por isso que o artigo 5° da Constituicdo brasileira, paragrafo XLII, define
que “a pratica do racismo constitui crime inafiangdvel e imprescritivel, su-
jeito a pena de reclusio, nos termos da lei”. Da mesma forma, é por isso que
as politicas publicas atuais estdo promovendo diversos tipos de “acdes afir-
mativas”, tomando como relativo o critério do mérito, antes tomado como
absoluto, mesclando-o com a necessidade de favorecer setores historicamente
desfavorecidos. As politicas de luta contra a desigualdade devem combater os
mecanismos que tornam as clivagens entre os diferentes grupos sociais tao ri-
gidas quanto os antigos estamentos. E isto s6 é possivel se reconhecermos que
0 nosso sistema de estratificagdo nao se resume a mecanismos econdémicos de
definicdo de classes, mas combina com estes outros mecanismos de discrimi-
nac¢ao baseados em esteredtipos, preconceitos e estigmas de cor e raga

Hoje estd claro que a
igualdade formal nao é
suficiente para produzir
a sociedade de sujeitos
livres e iguais
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Notas

(GLOSSARIO

Esteredtipos: Consiste na generaliza¢do e na atribuigdo de valor
(na maioria das vezes, negativo) a algumas caracteristicas de um
grupo, reduzindo-o a elas e definindo os “lugares de poder” a se-
rem ocupados. E uma generalizacao de julgamentos subjetivos fei-
tos em relacdo a um determinado grupo, impondo-lhes o lugar de
inferior e o lugar de incapaz, no caso dos estere6tipos negativos.

Pessoas de referéncia: Os dados estatisticos no Brasil classificam
as familias da seguinte forma: Unipessoal, Casal sem filhos/as, Ca-
sal com filhos/as, Pessoa de referéncia sem coénjuge e com filhos/
as, Outros tipos. O modelo “pessoa de referéncia sem conjuge e
com filhos/as” costuma apresentar as piores condi¢cdes socioeco-
nomicas; sua renda familiar é a mais baixa quando comparada aos
outros tipos familiares. Veja também os conceitos de familia tra-
balhados no Médulo III sobre Sexualidade.

Discriminagao: A¢do de discriminar, tratar diferente, anular, de
tornar invisivel, excluir, marginalizar.
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2 | VIDEOGRAFIA:
Narciso Rap (Brasil, SME/SP) — O video, produzido pela Secretaria Municipal de Educac¢do de Sao Paulo, conta a histéria de
um menino negro que encontra uma lampada mdégica. O problema aparece quando ele busca a igualdade, remodelando sua

personalidade a partir do ponto de vista das pessoas. Direcao de Jeferson De, cooordenagdo de Rosangela (Janja) Aradjo.

A negagao do Brasil (Brasil, 2000) — Dirigido por Joel Zito Aratijo, mostra como as telenovelas brasileiras limitaram o desenvolvimento
profissional dos/as atores/atrizes negros/as quando os/as confinaram, durante décadas, em copas, cozinhas, garagens e senzalas dos

protagonistas brancos, além dos terreiros de umbanda e candomblé, claro. Com participagdo das atrizes Ruth de Souza e Léa Garcia.

Rompendo o siléncio: desconstruindo o racismo e a violéncia na escola (Brasil, Cebrap, 2003) — Video de ficgdo, destinado a
professores/as do Ensino Médio, visa a desconstrugao do racismo nas escolas. Sua produgao foi coordenada pela pesquisadora Elza
Berqué. Destaque para a cena em que uma professora da depoimento, lamentando nao ter percebido a questdo da diversidade étnico-

racial em sua pratica pedagdgica e o impacto disto na trajetdria escolar de algumas criangas.

“Libertem Mandela”, uma professora (a atriz Whoopie Goldberg) ensina histéria de uma forma censuravel, fugindo ao curriculo
aprovado pelo regime. Sarafina é uma aluna negra, que relata a histéria na forma de uma carta dirigida a Nelson Mandela e que,
como tantos/as outros/as adolescentes, se sente revoltada diante das injustigas do sistema que os/as incentiva a estudarem para que

tenham uma chance na vida, mas que nunca lhes explica declaradamente que nunca terdao uma possibilidade de igualdade social.

Vista minha pele (Brasil, 15 min.) — Divertida par6dia da realidade brasileira visa servir de material basico para discussdo sobre

racismo e preconceito em sala de aula. Nesta histéria invertida, os/as negros/as sao a classe dominante e os/as brancos/as foram os/as
escravizados/as. Video patrocinado pelo Centro de Estudos das Relagdes de Trabalho e Desigualdades (CEERT), uma organizagdo sem
fins lucrativos, criada em 1990 com o objetivo de conjugar a producdo de conhecimento e os programas de interven¢do na problematica

das desigualdades.

Quando o crioulo danga? (Curta, Brasil, 1988) — Direcao de Dilma Ldes, apresenta situagdes vividas no cotidiano pela comunidade negra.
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REeLAGOES ETNICO-RACIATS

IGUALDADE ETNICO-RACIAL TAMBEM SE APRENDE NA ESCOLA

Neste final de século XX e inicio de século XXI a questao da diversidade interna nas sociedades volta a ser
tema central nas agendas politicas dos Estados, mas em um sentido oposto ao que era no final do século XIX
e inicio do XX. Um novo projeto social emergiu, agora sustentado pela afirmacao da diversidade étnica e nao
pela homogeneidade cultural ou racial. As popula¢des indigenas e afro-americanas passaram a ocupar um
lugar na politica latino-americana que nao se imaginava possivel ha pouco tempo.

Grandes mobilizagdes publicas no Equador e na Bolivia, em 1990, assim como o movimento zapatista no
México, apontam para um momento de inflexdo na visibilidade internacional das popula¢oes indigenas como
atores/atrizes politicos/as. Em todos estes Estados, quando existem dados oficiais sobre cor, raga ou etnia da
populagdo, a populagao nao-branca aparece em franco crescimento, invertendo a tendéncia dominante até o
ultimo quarto do século XX. Hoje, cerca de 10% da populagao latino-americana pode ser classificada como
indigena. Ela é maioria na Bolivia, na Guatemala e no Peru. No Equador, esta entre 30 e 40% da populagao
total e, no México, entre 15 e 20%. No Brasil, onde essa percentagem é relativamente baixa, com 4%, houve
uma forte guinada de crescimento, em boa parte decorrente da mudanga de postura de pessoas e grupos in-
teiros que calavam sobre a sua condi¢ao indigena, mas passaram a afirma-la.

No plano das grandes datas dos calenddrios oficiais, tais mudangas se fazem sentir desde as comemoragdes
pelo quinto centendrio do descobrimento da América, em 1992, e do descobrimento do Brasil, em 2000. Em
ambos os casos, 0 movimento social mobilizou-se para substituir a expressdao “descobrimento” pela expressdao
“encontro de civilizagdes” ou mesmo “invasao’, produzindo diversas manifestacdes criticas ao tradicional
eurocentrismo dos calenddrios oficiais. O mesmo aconteceu no ano do centendrio da aboli¢ao da escravatura
no Brasil, em 1988. Nessa data o movimento negro fez uma dura critica a tradicional comemorac¢ao do dia 13
de maio, data da assinatura da Lei Aurea, para propor em seu lugar a comemoragido no dia 20 de novembro.
Tratava-se de trocar o dia que homenageava a Princesa Izabel pelo dia em que se deveria homenagear Zumbi
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Um marco

fundamental destas

mudangas ideoldgicas

e institucionais no

Brasil foi a Constituigdo
Federal de 1988

dos Palmares, grande lideranca quilombola. Mais tarde, de fato, Zumbi foi de-
clarado herdéi nacional e, desde 1995, o dia da sua morte foi transformado em
dia nacional da Consciéncia Negra.

Um marco fundamental destas mudangas ideoldgicas e institucionais no Bra-
sil foi a Constituicao Federal de 1988. Apés forte mobilizac¢ao popular e sensi-
biliza¢ao de parlamentares, em seu texto foi reconhecida a diversidade étnica,
racial e cultural de sua populagao, assim como foi dado fim a tutela estatal
sobre os grupos indigenas, que passaram a poder ter representacao propria
na Justica e acesso a uma educa¢ao diferenciada. Seguindo o caminho aberto
pela Constituicao, a década de 90 trouxe mudangas significativas no &mbito
das iniciativas governamentais relativas as questdes raciais. Ha dois grandes
momentos nesse sentido: os anos de 1995 e de 2001.

Em 1995, ano de comemoragdo do Tricentendrio da morte de Zumbi dos Pal-
mares, a mobiliza¢do e a participa¢ao dos movimentos negros foram impor-
tantes para as mudancas que ocorreram em termos de inser¢ao da questao
racial na pauta da agenda nacional. No dia 20 de novembro, por exemplo,
foi criado por decreto presidencial o Grupo de Trabalho Interministerial para
a Valorizagao da Populagao Negra. Em 2001, a realizacao da III Conferéncia
Mundial contra o Racismo, a Discriminagao Racial, a Xenofobia e formas cor-
relatas de Intolerancia significou outro importante evento, e nele o Brasil teve
uma participa¢do de destaque. Embora muitos projetos ja estivessem sendo
delineados, a posigao oficial do Brasil nesta Conferéncia selou o compromisso
do governo brasileiro na efetivagao do Plano de A¢ao proposto. Tais momen-
tos foram decisivos para as mudangas adotadas pelo governo brasileiro em
relagdo as politicas de A¢ao Afirmativa nos campos do mercado de trabalho,
da satde, das populagoes tradicionais, como os remanescentes de quilombos
e, finalmente, da educagdo.

Foi neste contexto que houve o reconhecimento das comunidades remanes-
centes de quilombos e do seu direito a terra. Tais comunidades, das quais até
pouco tempo nem mesmo se falava, tiveram seus direitos reconhecidos na Co-
l6mbia e no Brasil, entre outros paises. Por aqui, até 1995 elas perfaziam uma
lista de apenas 50, mas hoje o movimento quilombola ja fala em mais de 3 mil.
Finalmente, nos ultimos anos, com a implanta¢ao do Programa Nacional de
Desenvolvimento das Popula¢oes Tradicionais, o governo brasileiro também
reconheceu a existéncia de mais 13 tipos de grupos diferenciados em seus mo-
dos de vida e formas de produgido social, que merecem tratamento distinto,



além dos indigenas e dos quilombolas. Sdo eles os caigaras, os faixinais, os
ciganos, as quebradeiras de coco, os pantaneiros, os sertanejos, os geraizeiros,
entre outros.

A perpetuagao desses grupos, a recuperagao e a valorizagao de suas formas
diferenciadas de viver no seio das sociedades nacionais podem parecer um
fendmeno surpreendente do ponto de vista do evolucionismo, do eurocen-
trismo e das propostas de “branqueamento” das sociedades mestigas. Afinal, o
mundo moderno parecia exigir a produ¢ao de uma sociedade dos individuos,
na qual o modelo juridico liberal fosse tomado como destino da sociedade
real. Isto levaria ao desaparecimento inevitavel desses grupos para dar lugar
a algo préximo ao ideal do/a homem/mulher ocidental moderno/a, ou seja, a
esta altura deveriamos todos estar formados a imagem e a semelhanca do ho-
mem ou da mulher brancos de classe média inglesa, francesa ou norteameri-
cana. Os acontecimentos descritos acima impuseram, porém, um novo rumo
aos acontecimentos e a prépria ideologia liberal. Hoje estd claro que a op¢ao
pela liberdade nao implica o isolamento, o individualismo ou o abandono das
tradi¢oes, da mesma forma que a luta pela igualdade nao implica a elimina¢ao
da diversidade social e cultural, mas sim a eliminag¢ao das desigualdades eco-
nomicas, educacionais e politicas.

A escola nao poderia se manter estranha a todo esse processo.

Primeiro, porque ela nao pode simplesmente ser pensada em separado da
sociedade. Pelo contrério, ela é uma das institui¢des sociais mais centrais do
mundo moderno e contemporineo e, neste sentido, é orientada pelas mes-
mas ideologias, os objetivos e as formas de relacionamento entre individuos e
grupos que vigoram no seu entorno. A sua particularidade esta no fato de ela
ter a responsabilidade de desempenhar uma fun¢ido que, no passado, estava
dispersa por varias institui¢oes, relagoes de trabalho, espagos de culto e lazer:
a transmissao e a constru¢ao do conhecimento. Diante da complexificagao do
nosso meio social e do nosso grande acimulo de conhecimentos, o cidaddo
médio precisa ter acesso a uma massa de informacdes, o que ja nao é mais
viavel por meio da pratica social e da experiéncia direta. A escola deve sistema-
tizar e condensar os conhecimentos, organizando-os da forma mais adequada
as diferentes etapas de formagao dos/as seus/suas estudantes. E neste sentido
que nenhum debate social deve ser estranho a ela.

Em segundo lugar, a escola ndo pode ser estranha a tais mudancas porque ela
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é vista como um potente e fundamental instrumento para se alcancarem estes
novos objetivos sociais. Como a escola tem a fun¢ao de condensar, sistematizar
e organizar os conhecimentos, dando a formagao bdsica necessaria aos novos
individuos que ingressarao como adultos/as na sociedade, ela tem a obrigacao
complementar de buscar oferecer as mesmas oportunidades de aprendizagem
aos/as seus/suas estudantes. Para isto, ela se organiza como uma instituicao
especial, um ambiente relativamente autonomo, no interior do qual deve ser
possivel um ensino que nao esteja limitado por desigualdades sociais, carén-
cias, privilégios ou pertencimentos sociais dos/as seus/suas estudantes. Isto faz
com que a escola seja um dos lugares estratégicos para a intervengao social
baseada no objetivo de superagao das desigualdades.

Se, por um lado, como parte da sociedade, a escola reflete e tende a reproduzir
desigualdades sociais, por outro, por ser um espago especial onde sao propostas
interagdes coordenadas e planejadas, ela também tem uma grande capacidade
de transformacio destas mesmas relagdes desiguais. E o que se depreende dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), segundo os quais a escola é um lo-
cal privilegiado para a promogao da igualdade e a eliminagao de toda forma de
discriminagao e racismo, por possibilitar em seu espa¢o fisico a convivéncia de
pessoas com diferentes origens étnico-raciais, culturais e religiosas. E a sua atu-
acao neste sentido deve ser intencional, sistemdtica, constante e obrigatdria.

Desde a I1I Conferéncia Mundial contra o Racismo, em Durban, Africa do Sul,
as organizac¢des do Movimento Negro destacaram, entre outras agoes, a aten-
¢do a educagdo e, em relagdo a ela, fizeram algumas propostas, como incluir
nos critérios de avalia¢ao dos livros didéticos a critica a incidéncia de visoes
estereotipadas e preconceituosas sobre a popula¢do negra; a implementagdo
de politicas que garantam a populagao negra o acesso as universidades e a per-
manéncia nelas; a revisao do curriculo da Educa¢ao Basica, visando a inclusao
da histéria e da cultura da Africa e dos afro-brasileiros; a parceria do Estado
com as organizagdes do movimento social para a formagao das/os educado-
ras/es; e a nomeacao de representantes das temdticas indigena e negra para o
Conselho Nacional de Educagao.

De fato, complementarmente ao que estabelece a Constitui¢cdo Federal (“O en-
sino da Histdria do Brasil levard em conta as contribui¢des das diferentes cultu-
ras e etnias para a formagao do povo brasileiro’, artigo 242, § 1°), a Lei 10.639,
de 2003, veio corrigir a auséncia do continente africano, da histéria e da cultura
da Africa e dos afro-brasileiros na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (1996).



Esta lei representou um passo importante no caminho de uma pedagogia e de
uma didética que valorizam a diversidade étnico-racial e cultural presente no
Brasil e que é apoiada pelo Parecer 03/2004, do Conselho Nacional de Educacao.
Editado com a intengao de orientar administradores dos sistemas de ensino e de
estabelecimentos de ensino, assim como os/as seus/suas professores/as, na for-
mulagdo de projetos comprometidos com a educag¢ao de relagdes étnico-raciais
positivas, o parecer reconhece que tal educac¢do “impde aprendizagens entre
brancos/as e negros/as, trocas de conhecimentos, quebra de desconfian¢as, pro-
jeto conjunto para a constru¢ao de uma sociedade justa, igual, equanime”.

Recentemente, em 2008, a Lei 10.639 foi ampliada pela Lei 11.645 que, ao al-
terar o seu artigo 26, incluiu no curriculo obrigatério também a histéria e a
cultura indigenas. Especificamente em relacao a educagao indigena, os anos
de 1990 assistiram a grandes avangos. O maior deles foi a previsao por parte
do Estado brasileiro da estruturagdo de um sistema educacional especifico,
respeitoso quanto aos modos de vida, aos valores e as reais necessidades e aos
interesses dos povos indigenas. Agora o movimento indigena discute nao mais
a necessidade ou nao de escolas em suas comunidades, mas a legislagao re-
gulamentar destas escolas, seus principios conceituais, a formacao de seus/
suas professores/as e suas propostas curriculares. Uma a¢ao importante neste
sentido foi a incorporagao, em 1991, das escolas indigenas ao sistema educa-
cional nacional, transferindo a responsabilidade pelas acdes educacionais em
territério indigena da Funai para o Ministério da Educagao.

Uma das primeiras agoes do MEC foi instaurar um Comité Nacional de Educa-
¢ao Escolar Indigena, composto por representantes de 6rgdos governamentais
e ndo-governamentais, com a tarefa de definir os pardmetros de uma politica
nacional para a educagao indigena. Assim, em 1993, foi lancado o documento
“Diretrizes para a Politica Nacional de Educacao Escolar Indigena”, que de-
sencadeou outras iniciativas: a criagdo de uma coordenagao geral de educagao
escolar indigena para articular a¢des junto as secretarias estaduais, o apoio a
formagdo de professores/as e a publica¢ao de materiais didatico-pedagégicos
elaborados pelos/as professores/as indigenas, favorecendo a disseminagao de
uma literatura de autoria das comunidades indigenas.

Enfim, estamos diante de um novo cendrio. Nao é mais possivel delegar ao/a
educador/a negro/a militante ou ao/a professor/a de histéria (pensados como
“aqueles que sabem destas coisas”) a tarefa de alterar a realidade educacio-
nal em relagao a temdtica étnico-racial. Muito menos podemos esperar o dia

Nao é mais
possivel delegar ao/a
educador/a negro/a
militante ou ao/a
professor/a de histéria
a tarefa de alterar a
realidade educacional
em relagdo a temdtica
étnico-racial.
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em que todos estardao preparados, para entao comegar a tratar de tema “tao
delicado” Pelo contrario, a escola, como um todo, deve estar a frente de tais
iniciativas, ja que se trata de um problema de educagao para a cidadania, para
a tolerincia e para a justica social. Dois caminhos importantes para isto sao:
enfrentar criticamente o material didatico hoje disponivel e ainda muito car-
regado de signos discriminatérios; e discutir sobre as manifestagoes de racis-
mo e discrimina¢ao no cotidiano da prépria escola.

E justamente porque reconhecemos a importancia dos livros didéticos na dina-
mica das aulas e mesmo na vida dos/as estudantes (ja que estes sao, tantas vezes,
0s Unicos ou os principais instrumentos de letramento e de acesso ao conheci-
mento) que é preciso encard-los como obras que devem ser apropriadas criti-
camente. O mesmo acontece com os/as grandes autores/as de nossa literatura,
cujas obras nao estao livres de incorrer em graves preconceitos. Também em
obras literdrias ou diddticas relevantes sob outros aspectos, é possivel e necessario
identificar o uso de estere6tipos e de linguagem preconceituosa, de imagens que
supervalorizam o branco, o europeu, o urbano, em oposigao as outras identida-
des e aos diferentes modos de ser e de viver. O didlogo em sala sobre a possibili-
dade de convivéncia de aspectos positivos e negativos nas mesmas obras, além de
desmitificar a palavra impressa como portadora de verdades absolutas, alimenta,
diversifica e aprofunda o didlogo sobre o tema em qualquer disciplina.

Ha também a questdo das relacdes étnicas em nosso cotidiano escolar. Mui-
to frequentemente elas sao marcadas por manifestacoes de racismo e por atos
de discriminagdo entre os/as proprios/as estudantes, mas a sua tolerdncia ou a
simples omissao por parte de professores/as e diretores/as implica a sua legiti-
magdo implicita. Da mesma forma, ha também a reproducéo — irrefletida — pe-
los/as préprios/as professores/as e funciondrios/as de representagdes estereoti-
padas sobre negros/as e indios/as. Basta observar que negros/as e indigenas nao
aparecem nos cartazes expostos nos painéis da escola e, quando isto acontece,
hd uma tendéncia de que acompanhe o que estd na maioria das ilustragoes dos
livros didaticos e paradidéticos: a associagao de negros/as com o trabalho bracal
e com posi¢cdes subservientes (textos sobre cozinheiras/os, babds, faxineiras/os
e domésticas/os sempre ilustrados com fotos de mulheres/homens negras/os) e
a constante referéncia a popula¢ao negra associada a escravidao ou a violéncia
e as mazelas sociais contemporaneas (sao eles que protagonizam situacoes de
roubos, alertas contra epidemias etc.).

Da mesma forma, ha a constante associa¢ao do/a indio/a com o/a selvagem e



com o passado, em contrapartida com a omissao da diversidade interna dos
povos indigenas, de sua realidade urbana, de suas experiéncias universitarios/
as ou como politicos/as, e com as suas demandas articuladas, sempre atribui-
das a manipula¢ao de terceiros.

O combate ao racismo e a discrimina¢ao também se faz na escola, mas para
isto ¢ preciso que os/as educadores/as entendam que esta é uma questao que
nao diz respeito apenas aqueles/aquelas que sao discriminados/as, mas a esco-
la como um todo, em sua func¢ao de educar para um mundo menos desigual,
menos discriminatdrio e mais justo
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2 | VIDEOGRAFIA
Rompendo o Siléncio: Desconstruindo racismo e violéncia na escola (Brasil, 2003) — Obra de artes visuais de BERQUO, Elza;

ROSEMBERG, Fuilvia; SILVA, Maria Aparecida da; BENTO, Maria Aparecida da Silva; SPOSITO, Marilia Pontes; AIDAR, T.

Olhos azuis (Blue-Eyes, EUA, 1996) — Documentario fundamental que ajuda a refletir sobre como a desigualdade racial é socialmente
construida, narra o workshop oferecido pela educadora norte-americana Jane Elliot, na cidade de Kansas City, a um grupo de 40 pessoas,

entre elas professores/as, policiais, diretores/as de escolas e assistentes sociais, negras, hispanicas, brancas, homens e mulheres.

Sarafina: O som da liberdade (Sarafina!, EUA, 1992) — Em pleno apartheid, numa escola de Soweto (Africa do Sul), a qual o exército
patrulha com armas e onde as criangas gritam “Libertem Mandela”, uma professora (a atriz Whoopie Goldberg) ensina histéria de
uma forma censuravel, fugindo ao curriculo aprovado pelo regime. Sarafina é uma aluna negra, que relata a histéria na forma de uma
carta dirigida a Nelson Mandela e que, como tantos/as outros/as adolescentes, se sente revoltada diante das injusticas do sistema que
os/as incentiva a estudarem para que tenham uma chance na vida, mas que nunca lhes explica declaradamente que nunca terdao uma

possibilidade de igualdade social.

2 | PUBLICAGOES DO MINISTERIO DA EDUCACAO SOBRE O TEMA:

O Programa Diversidade na Universidade e a construgao de uma politica educacional antirracista — vol. 29, da Colecao Educagao
para Todos — Este livro traz um balango de vérias experiéncias educacionais realizadas no 4ambito do Programa Diversidade na
Universidade, além de indicar experiéncias de organiza¢des nao-governamentais, universidades e prefeituras no ambito dos Projetos

Inovadores de Cursos (PICs).

Acesso e Permanéncia da Populagao Negra no Ensino Superior — O livro apresenta os resultados de 12 pesquisas realizadas em 2006

pela Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (Secad).

Estorias Quilombolas — Livro que retne histérias da tradigao oral das comunidades remanescentes de quilombos dos estados
de Maranhao, Goids, Minas Gerais e Rio Grande do Sul. As ilustragdes foram feitas por alunos/as das escolas da Comunidade

Remanescente de Quilombo Kalunga, municipio de Teresina de Goids (GO).

Yoté, o Jogo da nossa Histdria — Publicagdo que retine material didatico com o objetivo de resgatar a histéria dos afro-brasileiros,
demonstrando sua importante contribui¢ao aos diversos setores da nossa sociedade. O nome do livro é inspirado em um jogo de

estratégia dos povos da Africa Central, e foi pensado especialmente para as criancas das dreas de Remanescentes de Quilombos.

Orientagdes e Agdes para a Educagao das Relagdes Etnico Raciais — O livro apresenta sugestdes e orientagdes para professores/as e
gestores/as no trato da educagdo das relagdes étnico-raciais e da implementacdo da Lei 10.639/03, ensino de histéria e cultura afro-

brasileira e africana.
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RELACOES ETNICO-RACIAIS

l ATIVIDADES






37

“A GENTE E OS OUTROS: DESPREZO, PRECONCEITOS E DISCRIMINAGCAO”

VOCE PODE INICIAR ESTA
SITUAGAO DIDATICA EXPONDO
A TURMA A NECESSIDADE DE
REFLETIR MAIS SOBRE OS ME-
CANISMOS QUE LEVAM ALGUNS
GRUPOS A DESQUALIFICAR E
DISCRIMINAR OUTROS GRUPOS.
LEIA UMA DEFINIGAO DE “ET-
NOCENTRISMO~ (DICIONARIO
DE CIENCIAS Socials. Rio DE
JANEIRO: FUNDACAO GETULIO
VARGAS, 1986) E, COM BASE
NESTE CONCEITO, PROPONHA
UMA PESQUISA QUE AJUDE A
PERCEBER QUE O ETNOCEN-
TRISMO PODE OCORRER MESMO
ENTRE GRUPOS QUE NAO SAO
SOCIAL E CULTURALMENTE
MUITO DISTINTOS. E QUE POs-
SA CONTRIBUIR NA REFLEXAO
DA POUCA ABERTURA A DIVER-
SIDADE, EM NOSSA REALIDADE

COTIDIANA.

Faga uma lista coletiva com a turma dos principais grupos conhecidos
entre eles e elas, em que as diferencgas se acentuam, tais como homens-
mulheres, negros/as-brancos/as, heterossexuais-homossexuais, idosos/
as-jovens, flamenguistas-tricolores, nordestinos/as-sulistas, pagodeiros/
as-roqueiros/as etc. Feita a lista, a turma deve se organizar em equipes de
pesquisa para investigarem tais grupos, buscando saber o que uns pensam
dos outros: (1) Cada equipe deve escolher um grupo para pesquisar; (2)
Cada equipe deve se dividir em duas metades, A e B; (3) Cada metade, A
e B, deve entrevistar ao menos cinco representantes de uma das partes do
grupo escolhido. Por exemplo, se a equipe que for estudar “idosos/as-jo-
vens” for composta de seis estudantes, trés devem entrevistar e fotografar
cinco idosos/as e 0s outros trés sao responsaveis por entrevistar e fotogra-
far ao menos cinco jovens; (4) Cada subgrupo deve organizar as respostas
e elaborar uma tabela com as impressdes que um grupo tem do outro
para apresentar a classe.
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ATIVIDADES

CONTINUAGAO

Elaborem um painel a partir da apresenta¢ao das varias equipes. Desta-
quem as visdes opostas e esteredtipos comuns, refletindo sobre o etnocen-
trismo de cada grupo e buscando as explicagdes historicas e sociais de tais
percepgoes. Aproveite para refletir com os/as estudantes, se nos grupos
entrevistados havia prevaléncia de homens ou mulheres, negros ou bran-
cos. E se os posicionamentos se alteram em func¢do do género e da raga das
pessoas entrevistadas.

O FECHAMENTO PODE SER FEITO COM A LEITURA DO TEXTO “OS RITUAIS CORPORAIS
ENTRE 0S8 NACIREMA”' (NACIREMA £ “AMERICAN” AO CONTRARIO). VOCE PODE
IMPRIMIR O TEXTO, ENUMERAR OS PARAGRAFOS, CORTA-LOS E DISTRIBUI-LOS

PARA QUE A TURMA FAGA A LEITURA DE FORMA MAIS DINAMICA. APOS A LEITURA,
EXPLORE COM O GRUPO O QUANTO NOS PODEMOS PARECER MUITO ESTRANHOS E
EXOTICOS, AO SERMOS DESCRITOS DO PONTO DE VISTA DE OUTRA CULTURA QUE NAO

NOS COMPREENDE.

1.
O texto pode ser encontrado em www.aguaforte.com/antropologia/nacirema.htm ou http://www.educador.brasilescola.com/estrategias-ensino/trabalhando-com-texto-
ritos-corporais-entre-os-nacirema.htm
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RETRATO DE FAMILIA: A CARA DO BRrASIL

PARA ABORDAR AS
DIVERSIDADES PRE-
SENTES NA SALA DE
AULA E NUM MESMO
NUCLEO FAMILIAR,
VOCE PODE PARTIR DA
MUsICA “PARATODOS”
DE CHICO BUARQUE>.
SE VOCE DESENVOLVEU
AS SDs 1 E 2 “FaMiLIAS
E FAMILIAS” (I & IT),
RECUPERE OS MATE-
RIAIS PRODUZIDOS

COM A TURMA.

2.

Leve a musica ou video, dispo-
nivel no You Tube (http://www.
youtube.com/watch?v=u_MI1D-
vZBL2c)

Apreciem a musica: o ritmo, o texto, os/as artistas citados/as etc. Na musica “Para-
todos”, Chico Buarque correlaciona suas origens e musicos que admira. Vocé pode
pesquisar, previamente, as décadas aproximadas em que cada ancestral do autor
viveu e oferecer aos/as estudantes informacdes sobre o contexto econémico e poli-
tico do pais e a relagao entre as regides nestes periodos. Recupere com o grupo o
que sabem sobre os estados citados na primeira e tltima estrofe da muasica.

“O MEU PAI ERA PAULISTA

MEU AvO PERNAMBUCANO

O MEU BISAVO MINEIRO,

MEU TATARAVO BAIANO”

Proponha aos/as estudantes que, com ajuda dos familiares, confeccionem a
arvore geneal6gica de suas familias, identificando os cruzamentos de cidades

e estados de origem daqueles que obtiverem informagao. Chame atengdo para

o fato de Chico Buarque ter citado apenas alguns membros (pai, avo, bisavo

e tataravd), evitando que algum/a estudante se sinta constrangido/a por nao
saber informagoes sobre alguns familiares. Solicite que, havendo migragao de
uma regido para outra, indaguem quanto aos motivos de tal migracdo. Vocé
pode apresentar a sua drvore genealdgica como modelo. Estimule ainda que eles
reflitam sobre as diferencas raciais de seus familiares.
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ATIVIDADES

CONTINUAGAO

Se o grupo se sentir a vontade, exponha as produgdes na sala e dialoguem sobre as obser-
vagoes. Uma sugestao para sistematizar os dados levantados pelos/as estudantes é organizar
uma tabela por regido do Brasil (N, NE, CO, S e SE) e exterior, registrando o nimero de
bisavds/bisavds, avds/avds e pais/maes que tém origem nelas. Se a turma for grande, podem
fazer uma etapa anterior, por subgrupo. Se houver grande nimero de estrangeiros, pode ser
interessante discriminar por pais. Apos esta fase, se o grupo continuar estimulado, tabule
os motivos das migragdes e imigragdes de seus familiares. Identifiquem o sexo e a cor/etnia
de quem migrou, e também seu estado civil. Levante com o grupo os esteredtipos existentes
sobre cada regiao do pais.

NA ULTIMA AULA, FACA UMA ANALISE DOS PROCESSOS
MIGRATORIOS. ALGUNS ASPECTOS A SEREM EXPLORADOS: FLUXO
(DE ONDE PARA ONDE); FAIXA ETARIA E SEXO DE QUEM MIGROU,

MOTIVOS (ACOMPANHAR A FAMI{LIA, BUSCA DE SERVIGOS
SOCIAIS...) ETC. VOCE PODE CONSULTAR NA PNAD 2001,
OU EM OUTRAS PESQUISAS, O LEVANTAMENTO DE MOTIVOS DE

MIGRAGAO NO BRASIL.
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Somos ToDOS BRASILEIROS, SEM MAIS NEM MENOS

SE VOCE DESENVOLVEU A SD38 “RETRATO DE FAMILIA: A CARA DO
BRASIL” ATE LEVANTAR, COM OS/AS ESTUDANTES, ESTEREOTIPOS
SOBRE CADA REGIAO DO PAfS, PODERA DISPARAR ESTA SITUAGAO
DIDATICA PARTINDO DOS ESTEREOTIPOS IDENTIFICADOS PELO
GRUPO. OUTRA POSSIBILIDADE £ LEVAR PARA A SALA DE AULA
EXPRESSOES IDIOMATICAS, DITADOS POPULARES E PIADAS QUE
ESTEREOTIPAM AS DIFERENTES REGIOES DO PAfS. POR EXEMPLO:
HA MUITAS PIADAS ASSOCIANDO NORDESTINOS/AS A PESSOAS
FAMINTAS OU RIDICULARIZANDO SEU VOCABULARIO E SOTAQUE;
MORADORES/AS DO INTERIOR, SOBRETUDO DE SA0 PAULO E DE
MIiINAS GERAIS, SAO CHAMADOS DE CAIPIRAS E TRATADOS/AS
COMO INGENUOS OU ABOBADOS/AS; DOS HOMENS DO SUL E CO-

BRADA A IDENTIDADE DE MACHO E DE VALENTIA ETC.
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ATIVIDADES

Deixe o grupo expor os estere6tipos regionais que conhecem. Quanto as piadas,
limite a quantidade suficiente para elucidar as visdes que se tem das pessoas em
razao de sua origem geogréfica. Coletivamente, listem os esteredtipos presen-

tes nas piadas, expressoes idiomaticas e ditados populares. Ainda no coletivo,
questione as raizes e fatores historicos de alguns estere6tipos. Por exemplo, o fato
de nomearem os trabalhos mal feitos, em Sao Paulo, de “baianada” e, no centro-
oeste, de “goianada”; ou representarem os/as nordestinos/as nos programas de
humor, sempre como preguigosos/as. Em trios, solicite que escolham uma dentre
as expressoes de preconceito a origem geogrifica e a desconstruam, reescreven-
do-a com uma conotagao positiva.

NAS AULAS SEGUINTES,

SOLICITE A LEITURA
POR PARTE DOS
GRUPOS; ABRA PARA
COMENTARIOS E
CONTRIBUIGOES.

O MATERIAL PODE
SER DIGITADO E
SOCIALIZADO COM
OUTRAS TURMAS
DA ESCOLA.
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SENTIR NA PELE A DIFERENCA

EssA ATIVIDADE SERA
MAIS BEM DESENVOL-
VIDA APOS A SD 37 “A
GENTE E OS OUTROS:
DESPREZO, PRECON-
CEITOS E DISCRIMI-
NAGAO, POIS VOCE

JA TERA REFLETIDO
COM A TURMA A IDEIA
DE ETNOCENTRISMO.
LEVE UMA COLEGAO
VARIADA DE FOTOS OU
DESENHOS DE POVOS
QUE PINTAM SEUS
CORPOS DE FORMAS
DIFERENTES E ESTI-
MULE COMENTARIOS

E UM DEBATE DIVER-
TIDO, INTRODUZINDO
A IDEIA DA CULTURA
COMO DESEJO ESTETI-
CO E DE PRODUGCAO DE
DIFERENGAS. AO FINAL,
PROPONHA A TURMA
UMA PESQUISA SOBRE

PINTURAS CORPORAIS.

Na segunda aula, forneca informacoes e textos para que os/as estudantes, dividi-
dos em grupos, iniciem uma pesquisa sobre os padrdes graficos das pinturas cor-
porais que mais lhes interessaram. Estas podem ser de povos indigenas, africanos
ou ainda de grupos urbanos. Os/as estudantes devem pesquisar, por exemplo, o
pais e grupo étnico de origem, a época ou ritual na qual a pintura ¢ utilizada, seus
significados e fung¢des, assim como suas caracteristicas formais, como cor, loca-
lizagao corporal, padrao grafico, materiais utilizados etc. Proponha a reflexao de
que grupos urbanos atuais apresentam tatuagens, piercings, e outras expressoes
no corpo, e por que diferem de outros grupos populacionais. Localizar expressoes
no corpo que demarcam diferencas culturais de cada grupo social.

A0 FINAL, EM UMA ULTIMA AULA, OS/AS ESTUDANTES
DEVEM FAZER UMA EXPOSIGAO PARA O CONJUNTO

DA TURMA, APRESENTANDO, SE DESEJAREM, OS SEUS
PROPRIOS CORPOS PINTADOS, EXPLICAREM AS
RAZOES DA SUA ESCOLHA E OS SIGNIFICADOS DAQUE-
LA PINTURA PARA OS POVOS/GRUPOS QUE AS UTILI-
7ZAM. RECOMENDA-SE QUE O/A PROFESSOR/A

FOTOGRAFE A APRESENTAGAO.

.205



41

l Racismo NO BRASIL. ISTO E COISA DO PASSADO?

3.

Vocé pode ter acesso a uma
defini¢ao de racismo no Livro
de Contetdo do GDE.
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DiSPARADOR

VOCE PODE DISPARAR ESTA SITUAGAO DIDATICA COLOCANDO A PERGUNTA “Ra-
CISMO NO BRASIL. ISTO £ COISA DO PASSADO?” EM UM LOCAL DE DESTAQUE NA
SALA DE AULA E/OU APRESENTANDO AOS/AS ESTUDANTES TRECHOS DE FALAS DE
PESSOAS FAMOSAS, EXTRATDOS DE REVISTAS, POSICIONANDO-SE SOBRE O RACISMO.
HAVENDO FALAS QUE SE OPONHAM, O DEBATE SERA AINDA MAIS RICO. SE VOCE
DESENVOLVEU AS ATIVIDADES DAS SD38 “RETRATO DE FAMILIA: A CARA DO BRA-
siL” E SD39 “SOMOS TODOS BRASILEIROS, SEM MAIS NEM MENOS!”, VALE CHAMAR

ATEN(;]\O PARA ESTEREOTIPOS RELACIONADOS AS REGIOES DE MAIORIA NEGRA.

ATIVIDADES

Apresente uma defini¢ao de “racismo™ e estimule a turma a elaborar argumen-
tos para defender de modo afirmativo ou negativo se ha racismo no Brasil. Pre-
pare alguns dados sobre a desigualdade étnico-racial no Brasil, que justifiquem
a importincia de trabalhar o tema de modo mais aprofundado e para além da




histéria da escravidao. No momento seguinte, proponha aos/as
estudantes que fagam um levantamento de noticias de jornais e
revistas sobre casos de discriminacdo étnico-racial. Grande parte
dos jornais e revistas possui versao on line de niumeros anterio-
res. Pode ser mais interessante subdividir a turma por temas,
como, por exemplo: racismo no futebol, racismo no trabalho,
racismo na TV etc., assim, no momento de apresenta¢do das pes-
quisas, os/as estudantes se manterao mais curiosos/as e atentos/
as a apresentacao dos outros grupos. Destacar como as diversas
expressoes de racismo se manifestam em relagao as mulheres e
aos homens, reproduzindo também desigualdades de género.
Vocé pode oferecer um roteiro de pesquisa solicitando que re-
gistrem a fonte da informagao, a data e uma descri¢ao da discri-
minagao. Esta descri¢ao deve incluir informagoes sobre a pessoa
discriminada (cor, sexo, idade, profissao, escolaridade, modo de
vestir, de falar, origem regional, dimensdes estéticas etc.); a pessoa
que a discriminou (idem); o tipo de discrimina¢io (o que foi dito
ou feito, por quais razdes declaradas ou néo); e, finalmente, o con-
texto da discriminagio (espaco publico, privado ou profissional,
época, situacio, reacdo das pessoas que assistiram e da prépria
pessoa discriminada etc.) e 0 encaminhamento dado ao caso.

APOS APRESENTAGAO
DOS GRUPOS,
ELABOREM UM PAINEL
COLETIVO COM AS
MANCHETES DAS
MATERIAS E DEIXE-O
EXPOSTO NA SALA.
PODERA SER UM
IMPORTANTE RECURSO
PARA OS TEMAS
SUCESSIVOS.
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RACISMOS NA LINGUAGEM

VocE PODE FAZER
UMA LISTA DE EXPRES-
SOES IDIOMATICAS E
DITADOS POPULARES
RACISTAS PRESENTES
NA LINGUAGEM COTI-
DIANA. ALGUNS EXEM-
PLOS: “NEGRO DE ALMA
BRANCA”; “SERVICO

DE PRETO; “OVELHA
NEGRA”; “A COISA ESTA

», <

PRETA”; “AMANHA £ DIA

», «

DE BRANCO ; “NEGRO

PARADO E SUSPEITO,
CORRENDO £ LADRAO”;
<« 7z, Z,
‘ALEM DE PRETO, E

», «

GAY ; PROGRAMA DE

», «

INDIO”; “DENEGRIR”;

», «

“JUDIAR”; “MULATA”,
“CRIOULO”; “SARARA”;
“PESSOAS DE COR”;
“PESSOA MORENA”. CON-
TE COM AS CONTRIBUI-
GOES DO GRUPO PARA

AMPLIAR ESTA LISTA.

Pesquise previamente o porqué de as expressdes selecionadas serem consideradas
racistas. Por exemplo, o preconceito embutido no termo “moreno”, quando atri-
buido a uma pessoa negra, como forma de negar ou “dissimular” sua identidade
racial. A verbalizagao destes racismos de linguagem, no espaco da sala de aula,

é uma especial oportunidade de desconstrui-los e eliminéd-los do vocabulario.
Portanto, professor/a, nao deixe que nenhum deles fique sem ser refletido. No
coletivo ou subgrupos, reflitam sobre a lista apresentada, elaborando no minimo
trés argumentos que desconstruam os esteredtipos e preconceitos presentes

em cada expressao.

NA ULTIMA AULA, VOCE PODE APRESENTAR AS
CONTRIBUI(;()ES DAS LINGUAS AFRICANAS PARA
O VOCABULARIO BRASILEIRO. NO SITE WWW.
ACORDACULTURA.ORG.BR, VOCE ENCONTRA A

~ « 2 »
PUBLICAGAO MEMORIA DAS PALAVRAS . COMO
ATIVIDADE FINAL, SOLICITE A TURMA UMA PRODUQAO DE

TEXTO INDIVIDUAL SOBRE O “RACISMO A BRASILEIRA”.
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RESPEITEM MEUS CABELOS

SELECIONE UMA MUSICA QUE TRAGA
ESTEREOTIPOS COM RELAGAO AOS
CABELOS DAS PESSOAS NEGRAS, COMO
A MUSICA “O TEU CABELO NAO NEGA”
DO CANTOR E COMPOSITOR LAMARTI-
NE BaBo.

“O TEU CABELO NAO NEGA

MuLATA

PORQUE £S MULATA NA COR

MAS COMO A COR NAO PEGA

MuLATA

MULATA QUERO O TEU AMOR”
HA oUTRAS MUSICAS QUE DIZEM QUE
0S/AS NEGROS/AS TEM CABELO DURO E
NAO GOSTAM DE PENTEA-LOS. Esco-
LHA AQUELA QUE ACHAR MAIS ADE-
QUADA A SUA TURMA.
PREPARE UMA CARTOLINA COM ESTRO-
FES DA MUSICA COMPLETA E TIRAS DE

PAPEL COM UM LADO EM BRANCO.

Ouga a musica com a turma. Em seguida, distribua tiras de

papel e peca que cada um/a anote o trecho que mais lhe chamou
atenc¢do. Oucam juntos/as, uma segunda vez. Solicite que cada
um/a leia o seu trecho. Enquanto o/a estudante explica o porqué
da selecdo, vd afixando as tiras na cartolina, ao lado da estrofe
correspondente. Outros/as que tenham selecionado a mesma
frase devem completar com suas justificativas. Verifique se ficou
faltando algum trecho. Em caso afirmativo, provoque que os/as
estudantes comentem a razao disso e fagam seus proprios desta-
ques sobre o trecho.

Para a aula seguinte, proponha trés atividades para a turma, que
pode ser dividida em seis subgrupos, sendo dois grupos para cada
atividade: 1) fazer um levantamento de propagandas publicitérias,
destacando as imagens e adjetivos atribuidos aos cabelos afros
(Exemplos: ruim, indomaéveis, rebeldes etc); 2) Selecionar imagens
de diferentes estilos de cabelos de pessoas negras, pesquisando suas
origens e a relacdo com a identidade das pessoas que usam este
estilo (Exemplo: black power, rastaféri, trangas etc); 3) Fazer uma
tabela com mitos e verdades sobre os cabelos afros (Exemplo: E

duro, sujo, ruim, ndo dé para lavar as trangas etc). Sugira que nesta
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ATIVIDADES

CONTINUAGAO

atividade entrevistem ou convidem um/a cabeleireiro/a afro do bairro para ir a sala de aula.
Sugestao: Nesta atividade, vocé pode articular a questao de género ao propor a turma que
pense nos padrdes estéticos estabelecidos para as mulheres, que levam as meninas negras a
alisarem seus cabelos, por exemplo.

Reserve até duas aulas para apresentacao dos grupos e didlogos entre a turma.

PARA FECHAR, OUGA COM O GRUPO A MUSICA “RESPEITEM MEUS CABELOS, BRANCOS , DE CHI-

co CESAR, E COMENTEM O QUANTO O CABELO CONFERE IDENTIDADE AS PESSOAS, NAO ESQUE-
CENDO DE ESTABELECER AS DIFERENGAS POR GENERO, SE HOMENS E MULHERES VIVEM ISSO
DE FORMA DIFERENCIADA. FAVOREGA QUE O GRUPO FALE DE OUTRAS “TRIBOS” QUE TEM NOS
CABELOS UMA FORTE MARCA DE SUAS IDENTIDADES.

“BENGUELAS, ZULUS, GEGES

REBOLOS, BUNDOS, BANTOS

BATUQUES, TOQUES, MANDINGAS

DANGAS, TRANGAS, CANTOS

RESPEITEM MEUS CABELOS, BRANCOS

SE EU QUERO PIXAIM, DEIXA

SE EU QUERO ENROLAR, DEIXA

SE EU QUERO COLORIR, DEIXA

SE EU QUERO ASSANHAR, DEIXA

DEIXA, DEIXA A MADEIXA BALANGAR’.




VISTA A SUA PELE

VOCE PODE UTILIZAR O VIDEO “VISTA A MINHA PELE’, DE JOEL ZITO ARAUJO, DISPONIVEL NO
You TUBE; TRATA-SE DE UMA INVERSAO DE HISTORIA: OS/AS NEGROS/AS SAO A CLASSE DO-
MINANTE E OS BRANCOS/AS SAO DESCENDENTES DE GRUPOS QUE FORAM ESCRAVIZADOS/AS.
ALEMANHA E INGLATERRA SAO PAISES POBRES, ENQUANTO MOCAMBIQUE E VISTO COMO UM
PAfS RICO. MARIA £ UMA MENINA BRANCA, POBRE, QUE ESTUDA EM UM COLEGIO PARTICULAR
GRAGAS A BOLSA DE ESTUDO QUE TEM PELO FATO DE SUA MAE SER FAXINEIRA NESTA ESCOLA.
A MAIORIA DE SEUS COLEGAS A HOSTILIZA, POR SUA COR, COM EXCEGAO DE SUA AMIGA NEGRA,
FILHA DE UM DIPLOMATA.

HA OUTROS FILMES QUE UTILIZAM A TROCA DE PAPEIS COMO RECURSO PARA PROVOCAR A RE-
FLEXAO SOBRE A DISCRIMINAGAO RACIAL, COMO A COMEDIA NORTE AMERICANA “A NOITE EM
QUE 0 SOL BRILHOU” (TfTULO ORIGINAL WATERMELON MAN, DE MELVIN VAN PEEBLES, 1970,
97 MIN). O FILME CONTA A HISTORIA DE UM BRANCO RACISTA QUE UM DIA ACORDA NEGRO.
NZAO CONSEGUINDO EMBRANQUECER, TENTA LEVAR UMA VIDA NORMAL, POREM SE DEPARA
COM A MUDANGA DE COMPORTAMENTO DAS PESSOAS QUE O RODEIAM.

ASSISTA AO VIDEO SELECIONADO ANTECIPADAMENTE, DESTACANDO ALGUNS PONTOS PARA O

DEBATE.

.211



Assistam ao video ou ao filme e reflitam sobre a “troca de papéis”.
Identifiquem os lugares comumente ocupados por negros/as e por
brancos/as na sociedade de modo geral, em sua cidade, no estado,
no pafs. Divida a turma em quatro subgrupos. Proponha que des-
crevam uma situagao de desigualdade, trocando os papéis. Podem
ser historias veridicas ou a partir de programas de TV ou noticias
levantadas de jornais e revistas (revejam o painel da SD 40). Os
grupos devem preparar uma encena¢ao (no maximo de 5 minutos)
das situagdes escolhidas.

Na aula seguinte, se apresentam e a turma reflete e debate sobre os
temas abordados.

4.

Todos sdo encontrados no
You Tube. Vocé pode ainda
acessar http://www.africa-
naescola.com.br/conteudos/
cafecomleite.html.
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APRESENTAGAO DE DADOS DA REALIDADE SOBRE
DESIGUALDADE RACIAL NO BRASIL. VOCE TAMBEM
PODE APRESENTAR PARA A TURMA, AMPLIANDO O

DEBATE, ALGUM DOS DOCUMENTARIOS OU TODOS DA
SERIE DE SEIS, INTITULADOS “CAFE COM LEITE (AGUA E
AZEITE?)”, QUE DISCUTEM DEMOCRACIA RACIAL*. O QUE

DESDOBRARA A ATIVIDADE EM OUTRAS.




O “EMBRANQUECIMENTO”: PROJETO, MITO E PRECONCEITO

APRESENTE A TURMA
UMA REPRODUGAO DO
QUADRO “REDENCAO
pE CA”5 (1895, OLEO
SOBRE TELA 199 X

166 CM, ACERVO DO
MUusgU NACIONAL DE
BerAs ARTES, R10 DE
JANEIRO), DO PINTOR
REALISTA ESPANHOL
RADICADO NO BRASIL,
Mobesto Brocos, E
DEIXE QUE ELES/ELAS
EXPLOREM E DISCU-
TAM LIVREMENTE O
QUADRO DURANTE

ALGUNS MINUTOS.

Oriente os/as estudantes na exploragao das caracteristicas dos/das
personagens retratados: mulher idosa e negra (com as maos es-
tendidas aos céus em agradecimento), mulher jovem miscigenada,
homem jovem branco e bebé branco. Explore a relacao sugerida
entre eles: mulher negra como mae da mulher jovem miscigenada
e avo do bebé branco, indicando uma sucessao no tempo e nas ge-
ragoes que vai da pela negra a pele branca. Notar que, na disposi-
¢ao do quadro, o homem branco ocupa uma posi¢ao lateral, como
se viesse de fora, para interferir sobre a linhagem das mulheres, ao
“contribuir” para o “embranquecimento” de sua descendéncia.
Explore o tema da ideologia do “embranquecimento’, oferecendo
elementos sobre o surgimento e uso social deste conceito. Sugestao
de material de apoio: Muniz Sodré, “Uma genealogia das imagens
do racismo” no especial da Folha de Sao Paulo “500 Anos” (wwwl1.
folha.uol.com.br/fol/brasil500/zumbi_28.htm) e Lilia Moritz
Schwarcz, “O Espetdculo das racas: cientistas, institui¢oes e ques-
tdo racial no Brasil 1870-1930” (Sao Paulo. Cia das Letras, 1993).
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EXPLORE O TEMA DA NATURALIZAGAO DAS DESIGUALDADES E A DISCRIMINAGAO DOS

DESCENDENTES DE GRUPOS QUE FORAM ESCRAVIZADOS. VOCE PODE TRABALHAR COM
O GRUPO A IMAGEM DA MULHER NEGRA, SUA HISTORIA DE EXPLORAGAO E ABUSO,
SEU PAPEL DE MAE DE FILHOS/AS SEM PAI E DE “AMA DE LEITE” DOS/AS FILHOS/

AS BRANCOS/AS DE SUAS PATROAS. NOTE AINDA QUE O QUADRO PINTADO APENAS
SEIS ANOS DEPOIS DA ABOLIGAO SUGERE, NA RELAGAO ENTRE O T{TULO DA OBRA E
AQUILO QUE ELA RETRATA, O “EMBRANQUECIMENTO” COMO “REDENGAO”. OBSERVE
QUE ESTA ASSOCIAGAO RECORRE A PODEROSA NARRATIVA BIBLICA (GENESIS:

9,18 —10,32) ONDE NOE, PARA CASTIGAR UM DOS SEUS FILHOS, CA, ROGOU-LHE A
MALDIGAO DE ELE E SEUS DESCENDENTES SEREM SERVOS DOS SERVOS.




O “EMBRANQUECIMENTO” NA TELINHA

SOLICITE PREVIA-
MENTE QUE OS/AS
ESTUDANTES OBSER-
VEM DURANTE UMA
SEMANA OS/AS PER-
SONAGENS NEGROS/

AS QUE APARECEM NA
TV E REGISTREM: O
PROGRAMA, DATA E
HORARIO, ATOR/ATRIZ,
SE SAO JOVENS OU IDO-
SOS E FACAM UM BRE-
VE RELATO DA CENA,
CARACTERISTICAS DO/
DA PERSONAGEM. Faca
VOCE TAMBEM ESTE
LEVANTAMENTO E LEVE
SEU REGISTRO PARA A
SALA DE AULA.

Analise com a turma as caracteristicas encontradas e os estere-
6tipos geralmente presentes nestes/as personagens (Exemplos:
ocupam papéis secunddrios, em func¢des de pouco prestigio social,
sao malandros/as, desleixados/as, com samba no pé etc). Dialogue
com a turma sobre o quanto estas imagens refletem a realidade

e a0 mesmo tempo a perpetua ou recria. Acesse a publicagao “A
negagao do Brasil: o/a negro/a na telenovela brasileira” e/ou o
filme de mesmo nome, do diretor Joel Zito Araujo, que analisa a
auséncia do/a negro/a na TV e a perpetuacgdo de preconceitos e
esteredtipos por meio da telinha. Destaque os papéis desenvol-
vidos por mulheres nas telenovelas e os estere6tipos de género
inter-relacionados aos de raca. Chame a atengao do grupo o fato
de os/das negros/as terem maior presenga em novelas de época,
que retratam a escravidao, revelando uma tendéncia de delimitar
as desigualdades raciais ao passado. A novela “Escrava Isaura”,
adaptada da obra de Bernardo Guimaraes, sucesso mundial,
merece particular aten¢ao na andlise da personagem Isaura, negra,
mas cuja “tez é como o marfim do teclado, alva que ndo deslumbra,
embagada por uma nuanga delicada, que ndo sabereis dizer se é leve
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palidez ou cor-de-rosa desmaiada” e da personagem Rosa, negra,
escrava, feiticeira, apaixonada pelo patrdo e com inveja de Isaura.
Pode ainda resgatar com a turma o filme sobre “Chica da Silva”, no
qual a personagem principal é uma negra.

Para a aula seguinte, vocé pode levar trechos de obras literdrias que
descrevam personagens negros/as, para a turma analisar. Leve um
trecho diferente para cada grupo. Sugestdes de personagens: Isaura e
Rosa de “Escrava Isaura”, de B. Guimaraes; o personagem Raimundo
da obra “Iaid de Garcia”, de Machado de Assis; “O bom crioulo™, de
Adolfo Caminha, “O demodnio familiar”, de José de Alencar, entre
outros. Aproveite para trocar informag¢des com outros/as professo-
res/as que podem auxiliar em sua pesquisa de obras literarias. Com a
turma, estimule que correlacionem a construcio destes/as persona-
gens com o quadro “Redengao de Ca”

PROPONHA AOS/AS ESTUDANTES,
INDIVIDUALMENTE OU EM GRUPOS, QUE
ELABOREM UMA CARTA COM PRINCIPIOS E
CRITERIOS PARA UMA TV QUE SEJA A “CARA
DO BraSIL”. EM AULAS SEGUINTES, OS TEXTOS
PODEM SER LIDOS PARA TODA A TURMA.




BoNs pi1as

LEIA NA SALA DE AULA A
CRONICA “Bons D1AS”, DE
MACHADO DE ASSIS®, NA
QUAL O AUTOR SIMULA SER
UM SENHOR DE ESCRAVOS
PARA NARRAR O DIA EM QUE,
PRESSENTINDO A CHEGADA
DA ABOLIGAO DA EsCra-
VIDAO, RESOLVE LIBERTAR
UM SEU ESCRAVO, DE FOR-
MA A FIGURAR PARA ELE E
PARA A SOCIEDADE DA SUA
EPOCA COMO UMA ESPECIE
DE “BENFEITOR”. O CONTO
SEGUE DESCREVENDO COMO,
DEPOIS DE LIBERTO, O JOVEM
ESCRAVO PERMANECEU SOB
AS ORDENS DO SEU SENHOR,
MAS AGORA AGRADECIDO
POR SUA “LIBERDADE , AINDA
QUE SUJEITO A EVENTUAIS
CASTIGOS E BAIXA

REMUNERAGAO.

A discussao do texto deve ajudar a abordar os significados
da liberdade juridica diante dos constrangimentos mate-
riais que afligiram os grupos que foram escravizados no
imediato pds-abolicdo. Deve ajudar, também, a refletir so-
bre as diferencas de condi¢oes que marcaram a vida dos/as
negros/as a partir dai, tanto do ponto de vista do trabalho,
quanto da auto-estima. Serd interessante que o debate
permita uma reflexdo onde a turma possa articular com a
realidade dos/as negros/as na atualidade. Por exemplo, a
inser¢ao de jovens negros/as no mercado de trabalho, ou
ainda do lugar ocupado pelas mulheres negras, que per-
manecem como empregadas domésticas ou em atividades
consideradas subalternas.

Finalmente, deve contribuir com a reflexdao sobre o dis-
curso de uma sociedade dominantemente branca sobre as
ditas novas condicoes do/da negro/a na sociedade nacio-
nal, assim como sobre a ideia de que esta sociedade teria

eliminado o racismo junto com a escravidao.

6.
O texto pode ser encontrado em
http://www.dominiopublico.gov.br

PECA A TURMA QUE REESCREVA
O CONTO, AGORA DO PONTO DE
VISTA DO JOVEM ESCRAVIZADO.
Os TEXTOS PODERAO SER
ESCRITOS EM GRUPOS E

APRESENTADOS PARA TODOS/AS.
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AS NOSSAS TRIBOS: RECONHECENDO A DISCRIMINAQKO NA ESCOLA

ESTA ATIVIDADE
PODE SER INICIADA
COM UMA PERGUNTA
ABERTA, DIRIGIDA
AOS/AS ESTUDANTES:
“EXISTE ALGUM TIPO
DE DISCRIMINAGAO
NESTA ESCOLA?”. EM
SEGUIDA, O GRUPO
PODE FALAR MAIS
SOBRE ESTAS SITUA-
GOES, EXPLICITANDO
A QUAIS GRUPOS, EM

QUAIS CONTEXTOS ETC.

PREPARE MEIA FOLHA
DE PAPEL PAUTADO,
UMA POR ESTUDANTE
E UMA CAIXA PARA
SER UTILIZADA COMO

URNA.

7.

Os dados da pesquisa
podem ser encontrados em
http://portal.mec.gov.br/
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Apresente alguns resultados da pesquisa nacional “Preconceito e Discrimina¢ao no
Ambiente Escolar”, coordenada pela FIPE/USP em parceria com a SECAD/MEC,
20097

Na sequéncia, distribua as folhas para os/as estudantes. Informe que nio é necessa-
rio identificar com o nome ou qualquer marca pessoal. Peca que fagam a atividade
em siléncio, preenchendo a folha da seguinte forma: no alto da ficha, do lado direi-
to, 0 seu sexo (masculino ou feminino), no alto do lado esquerdo, a sua cor (preto,
pardo, indigena, asidtico ou branco) — se achar pertinente, solicite que coloquem,
no alto e no centro da ficha, a sua orientacao sexual (heterossexual, homossexual,
bissexual etc.). Em seguida, peca que cada um use apenas a primeira linha para
afirmar sucintamente: “ha discrimina¢do” ou “nao ha discrimina¢ao” nesta escola.
E, nas demais linhas, descrever uma situagao que justifique a sua opinido. As orien-
tacdes vao sendo dadas paulatinamente e respondidas pelo grupo. S6 passe para a
questao seguinte, quando todos/as tiverem finalizado. Ao final, pega para dobrarem
suas folhas. Passe com a urna (caixa) para que as depositem, de forma a garantir o
anonimato das fichas.




LEIA E, SE POSSIVEL, DIGITE AS FICHAS COMPUTANDO ALGUNS DADOS (NU-
MERO DE HOMENS, DE MULHERES, DE PESSOAS QUE ACHAM QUE “HA DISCRI-
MINAGAO NA ESCOLA” ETC). COM A AJUDA DOS/AS ESTUDANTES, ANALISE AS
SITUAGOES DESCRITAS, ORGANIZANDO ENQUANTO CATEGORIAS (XINGAMEN-
TO, PIADAS, AGRESSAO FISICA ETC). EXPLOREM AS SITUAGOES EM SI MESMAS,
MAS TAMBEM E PRINCIPALMENTE, DE QUE FORMA A OPINIAO SOBRE SE HA
OU NAO DISCRIMINAGAO ESTA RELACIONADA COM A AUTO-ATRIBUIGAO DE
CADA RESPONDENTE NOS QUESITOS COR, GENERO (E ORIENTAGAO SEXUAL).
ESTE EXERCICIO TEM A FUNGAO DE EXPLORAR ENTRE OS/AS ESTUDANTES
COMO A PERCEPGAO DA DISCRIMINAGAO PODE VARIAR DE ACORDO COM A
POSIGAO DE CADA UM/A (AUTO-PERCEPGAO) EM UM CONTEXTO DE VARIADAS
FORMAS DE DISCRIMINAGAO. PARA 1SSO SERA NECESSARIO APURAR QUAL

A PROPORGAO ENTRE AS RESPOSTAS PARA CADA ITEM OBJETIVO (TURMA
PREDOMINANTEMENTE BRANCA OU NEGRA, OU PARDA, MASCULINA OU FEMI-
NINA ETC.), ASSIM COMO DAS RESPOSTAS (AVALIANDO SE HA UMA OPINIAO
PREDOMINANTE OU NAO) E A RELAGAO ENTRE ELAS, DE FORMA A DISCUTIR A
PERGUNTA: “FAZ DIFERENGA SER NEGRO/A, BRANCO/A, PARDO/A, HOMEM OU
MULHER NA HORA DE PERCEBER SE HA PRECONCEITO OU NAO EM UM MESMO
AMBIENTE?”

ANALISEM AS SITUAGOES DESCRITAS E APROVEITEM PARA DEBATER SOBRE OS
CASOS DE DISCRIMINAGAO RELATADOS, QUAL A OPINIAO DO GRUPO SOBRE
ESSA REALIDADE E O QUE PODE SER FEITO NO SENTIDO DE CONSTRUGAO DE

UM ESPACO ESCOLAR MENOS DISCRIMINATORIO E MAIS INCLUSIVO.
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Di1SCRIMINAGOES: SE VOCE CALA, QUEM FALA?

VocCE PODE INICIAR A
ATIVIDADE APRESEN-
TANDO ALGUM RELATO
SOBRE DISCRIMINA-
GA0. PODEM SER SELE-
CIONADOS DE JORNAIS
E REVISTAS OU VIDEOS
OU TIRADOS DA SUA
PROPRIA EXPERIENCIA
DE VIDA. IMPORTAN-
TE QUE NO RELATO A
PESSOA DIGA COMO

SE SENTIU E QUE SUA
REAGAO ESTEJA EXPLI-
CITA. NO SITE WWW.
DIALOGOSCONTRAORA-
CISMO.ORG.BR, VOCE
PODE ENCONTRAR
VARIOS DEPOIMENTOS
DA CAMPANHA “ONDE
VOCE GUARDA O SEU

RACISMO”

Proponha que os/as estudantes, individualmente e em siléncio, pensem em situ-
acoes de discriminacio e humilha¢do que tenham vivido ou presenciado. Dados
alguns minutos, conversem sobre os sentimentos vividos nestas situag¢des (nao é
necessario relatd-la) e sobre as reagdes que tiveram. Selecione alguns textos sobre
os impactos da discrimina¢do no desenvolvimento pessoal e social das pessoas,
para leitura coletiva ou em grupos. Na aula seguinte, organize a turma em sub-
grupos e proponha um levantamento de institui¢des e projetos governamentais
e nao-governamentais que atuam junto a vitimas de discriminagao (mulheres,
negros/as, homossexuais etc). Solicite que registrem o maximo de informagdes a
respeito: nome da instituicao, endereco, missdo, objetivos, drea de atuagdo, forma
de acesso, resultados obtidos etc. A pesquisa pode ser feita apenas pela internet
ou vocé pode ainda propor que os/as estudantes a ampliem visitando alguma
institui¢do ou projeto. Vocé pode definir junto com o grupo a amplitude da pes-
quisa a ser realizada.

OS GRUPOS DEVEM SE APRESENTAR E PENSAR UMA
FORMA DE REGISTRO PARA TORNAR AS INFORMAGOES
DISPONIVEIS PARA A ESCOLA.

UMA SUGESTAO E REALIZAREM UMA CAMPANHA
CONTRA A DISCRIMINAGAO NA ESCOLA, PROPONDO UM
JORNAL-MURAL, COM IMAGENS E TEXTOS, AFIXADOS

EM AREA COMUM.
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50

HiSTORIAS DE RESISTENCIA

SELECIONE E LEVE PARA A SALA DE
AULA IMAGENS OU APENAS UMA LISTA
COM NOMES-REFERENCIA NA LUTA
ANTI-DISCRIMINATORIA EM DIFEREN-
TES MOMENTOS HISTORICOS. FIQUE
ATENTO/A PARA INCLUIR REPRESEN-
TANTES DOS MAIS VARIADOS SEGMEN-
TOS (NEGROS/AS, MULHERES, IND{GE-
NAS, QUILOMBOLAS, GAYS, LESBICAS
ENTRE OUTROS), DAS MAIS VARIADAS
AREAS (POLITICA, ARTES, ESPORTES
ETC) E REGIOES (IMPORTANTE TER
PESSOAS DE SUA CIDADE E REGIAO).

O Curso GDE OFERECEU UMA
CONSIDERAVEL LISTA; NA INTERNET,
VOCE PODERA COMPLEMENTAR ESTAS

INFORMAGOES.

Faga uma apresentag¢ao para o grupo, destacando a importan-
cia de se ter referéncias, exemplos que mostrem as conquistas e
possibilidades de mudanga das realidades e sirvam de estimulo
para as novas geragoes. Abra espaco para que o grupo comple-
mente a lista apresentada. Proponha que se organizem em trios
para pesquisar a biografia de alguma destas personalidades,
destacando suas contribui¢des na luta contra a discriminagio e
a promogao da igualdade. Evite que mais de um grupo pesquise

sobre a mesma pessoa, assim a turma ampliara seu repertorio.

ORGANIZE AS APRESENTACOES NAS
AULAS SEGUINTES. ESTIMULE-0S/
AS A SEREM CRIATIVOS/AS, LEVANDO
IMAGENS, SONS E O QUE MAIS POSSA
ENRIQUECER A APRESENTAGAO.
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51

HiSsTORIAS EM MOVIMENTO

6

O texto pode ser encontrado em
http://www.dominiopublico.gov.br

CoM APOIO DOS/AS ESTUDANTES, AGENDE UMA MESA REDONDA
COM AO MENOS DOIS/DUAS ATIVISTAS DE MOVIMENTOS SOCIAIS
ANTI-DISCRIMINATORIOS (NEGROS/AS, MULHERES, INDIGENAS,
PESSOAS COM DEFICIENCIAS, LGBT ETC.) DE SEU MUNICIPIO,
CIDADE OU ESTADO. SOLICITE QUE FALEM UM POUCO SOBRE
SUA PROPRIA HISTORIA DE VIDA, SOBRE COMO PASSARAM A
ATUAR NESTES MOVIMENTOS, QUAIS OS OBJETIVOS E FORMAS DE
ATUACAO ETC. CASO VOCE NAO TENHA REALIZADO A SD52 QUE
PROPOS UM LEVANTAMENTO DE INSTITUICOES DE DEFESA DE
DIREITOS, APRESENTE PARA A TURMA MATERIAIS PRODUZIDOS
POR ESTES MOVIMENTOS SOCIAIS (FOLHETO, VIDEO, MANIFES-
TO, LEI OU PROJETO DE LEI ETC.). SE FEZ A ATIVIDADE CITADA,

RECUPERE-A COM O GRUPO.

Estimule o debate sobre
o material e contribua
para que os/as estudantes
organizem suas duvidas e
curiosidades, elaborando
perguntas a serem feitas
aos/as convidados/as.
Um tema que podera ser
pesquisado e proposto
no debate sdo as poli-
ticas afirmativas, como

a questao das cotas nas
universidades.

Definam previamente
quem registrard a mesa
redonda, quais os recur-
s0s necessdrios (anota-
¢oes, fotografias, gravagao
etc) e quem mediard o
debate (pode ser vocé ou
algum/a estudante).

RESERVE A AULA SEGUINTE A MESA REDONDA PARA
DISCUTIR AS IMPRESSOES DOS/DAS ESTUDANTES SOBRE

A PALESTRA, COMPLEMENTANDO INFORMAQ()ES.

OBs: EsTta SD PODE SER VINCULADA A SD 11
“MOVIMENTOS QUE NOS MOVIMENTAM




52

PoPULAGOES TRADICIONAIS

VOCE PODE PROPOR ESTA ATIVIDADE
FAZENDO REFERENCIA AOS CONTOS
ESCRITOS PELOS/AS ESTUDANTES NA
SD 50, 0S SONHOS E DESEJOS NO
POS-ABOLICAO E INICIAR UMA APRE-
SENTAGAO DAS CHAMADAS “POPULA-
COES TRADICIONATS”. EM DOCUMENTO
OFICIAL DO GOVERNO FEDERAL DE
2007%, FORAM IDENTIFICADAS 14
CATEGORIAS DE POVOS E COMUNIDA-
DES TRADICIONAIS: AGROEXTRATIVIS-
TAS, SERINGUEIROS, CIGANOS, POME-
RANOS, INDIGENA, QUEBRADEIRAS DE
Coco BaBAGU, FAXINAIS, SERTANE]JOS,
QUILOMBOLAS, GERAIZEIROS, FUNDOS
DE PASTO, PANTANEIROS PESCADORES
ARTESANAIS, CAICARAS, COMUNIDADE
DE TERREIRO. VOCE PODE FAZER UMA
SELECAO DE MATERIAS DA IMPRENSA
SOBRE AS POLITICAS PUBLICAS PARA
ESSAS POPULAGOES E LEVAR

PARA A TURMA.

Proponha a turma que fagam uma pesquisa buscando identificar
quais sao as “populagdes tradicionais”, suas regides, suas caracteris-
ticas e historia, quais as suas reivindicagdes. Vocé pode ainda
estimular a turma a pesquisar as relacoes de género percebidas

nessas populacdes e compara-las as percebidas em nossa sociedade.

A pesquisa pode ser feita em matérias de jornais, documentos
disponiveis na internet, contato com membros de alguma dessas
populagdes que porventura vivam na regiao da escola etc. O
material encontrado deve ser compartilhado na turma e a partir
dai serdao formados grupos que escolherao sobre qual populagao

farao um mural.

8.

PNPCT - Politica Nacional de
Desenvolvimento Sustentédvel dos
Povos e Comunidades Tradicionais.
O documento pode ser encontrado
em http://www.mds.gov.br/

Os GRUPOS CONFECCIONARAO MURAIS
EXPLICATIVOS SOBRE AS DIFERENTES
POPULAQ@ES OU COMUNIDADES
TRADICIONAIS ESCOLHIDAS E PODERAO
FAZER EXPOSI(;AO DELES/AS PARA OUTRAS
TURMAS DA ESCOLA.
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VISOES INDIGENAS E QUILOMBOLAS

VoCE PODE PARTIR

DE UMA PERGUNTA
ABERTA A TURMA SO-
BRE “O QUE SAO POVOS
INDIGENAS?” E “O QUE
E UMA COMUNIDADE
REMANESCENTE DE
QUILOMBO?” OU LEVAR
IMAGENS DE DIFEREN-
TES POVOS INDIGENAS
E QUILOMBOLAS EM
DIFERENTES CONTEX-

TOS DA ATUALIDADE.

9.
http://portal.mec.gov.br/
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Organize a turma em dois grupos: um devera pesquisar sobre “povos indigenas” e
outro sobre as “comunidades remanescentes de quilombos”.

Em uma primeira aula, vocé pode orientar a pesquisa dos/as estudantes na locali-
zagdo de uma resposta por meio de fontes bastante convencionais, como diciona-
rios e livros didéticos de hist6ria, mas também por outros meios:

Para “povos indigenas” proponha a leitura da Constitui¢ao Federal de 1988 (Capi-
tulo VIII, artigos 231 e 232), de forma a perceberem a diferenca entre as defini¢cdes
antigas e convencionais e a defini¢do legal contemporéanea. Nas aulas seguintes, a
turma deve assistir aos videos selecionados pelo/a professor/a da cole¢do “Plurali-
dade Cultural — Indios no Brasil” do Ministério da Educagao — TV Escola - Secre-
taria de Educa¢do a Distancia (www.mec.gov.br), realizando um debate depois de
cada um deles.

Para as “comunidades remanescentes de quilombos” sugira a leitura do Decreto
4788 de 20 de novembro de 2003 e ainda de materiais publicados pelo MEC, para
que, da mesma forma, percebam a diferenca entre as defini¢des convencionais e a
definicao contemporanea. Nas trés aulas seguintes, a turma deve assistir aos trés
videos da cole¢ao “Visoes quilombolas” do site www.koinonia.org.br, realizando
um debate depois de cada um deles.

SOLICITE A TURMA QUE REDIJA UM PEQUENO TEXTO
SOBRE AS DIFERENCAS ENTRE UMA CONCEPQ;\O
DICIONARIZADA E CONVENCIONAL E A CONCEPQAO
ATUAL, DE INDIGENAS E QUILOMBOLAS, TOMADA DO
PONTO DE VISTA LEGAL, MAS TAMBEM DO PONTO DE
VISTA DELES/AS PROPRIOS/AS. DESTAQUEM AS ATUAIS

REIVINDICAGOES DESTES GRUPOS.




>4

l NOs: TECENDO REDES

DiSsPARADOR

INICIAR CONVERSA COM OS/AS ESTUDANTES SOBRE FORMAS UTILIZADAS
POR ELES/ELAS PARA SE COMUNICAREM COM PESSOAS DE OUTRAS
CIDADES, ESTADOS, REGIOES (TELEFONE, SITES DE RELACIONAMENTO,
E-MAIL, CARTAS, ETC). CHAMAR ATENGAO PARA O FATO DAS ESCOLAS
TEREM QUASE SEMPRE A MESMA FORMA DE ORGANIZAGAO (SEGMENTAGAO
DO ESPAGO, DISCIPLINA DE HORARIOS, SEPARAGAO POR IDADES, DIVISAO
DO SABER EM AREAS DO CONHECIMENTO ETC.), MAS AO MESMO TEMPO,
EXISTIR EM CONTEXTOS MUITO DISTINTOS (BAIRROS POBRES E RICOS,
POVOS INDIGENAS, COMUNIDADES QUILOMBOLAS, RURAIS OU CIDADES
METROPOLITANAS ETC.). ESTIMULAR A TURMA A CORRESPONDER-SE COM
OUTRO GRUPO DE ESTUDANTES DE ESCOLA COM CARACTER{STICAS
DISTINTAS DA ESCOLA DE VOCES.

ATIVIDADES

Professor/a, pesquise algumas experiéncias de intercimbio entre escolas. Troque informa-
¢oes com outros/as educadores/as; procure — seja por meios oficiais (secretarias municipal
ou estadual), seja por meio de entidades da sociedade civil ou por meios préprios (busca de
contatos por e-mail, eventualmente langando mao da prépria rede criada por meio do curso
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GDE) — realizar contato com a dire¢dao ou com um/a professor/a de
uma escola muito distinta da sua para iniciar a troca de correspon-
déncia entre os/as estudantes das duas escolas. Os/As professores/
as envolvidos podem sugerir a seus/suas estudantes que a primeira
carta redigida seja de auto-apresentacdo falando de suas historias e
de suas realidades imediatas (familia, bairro, raga/etnia, cidade etc.)
e anexando fotos, cartdes postais, desenhos etc. Da mesma forma,
estimulem a curiosidade de sua turma quando os/as estudantes
receberem as cartas da outra escola, de forma a poderem respon-
der fazendo perguntas e pesquisando sobre suas curiosidades em
jornais e livros. Nos casos em que isso for vidvel, é interessante que

tal comunica¢io possa se dar, também, por e-mail.

A0 FINAL DE UM SEMESTRE OU UM ANO, 0S/AS ESTUDANTES DEVEM
TER MATERIAIS SUFICIENTES PARA REALIZAR UMA EXPOSI(;AO
DESTACANDO AS AREAS GEOGRAFICAS E AS CARACTERISTICAS DE
CADA CIDADE OU ESTADO, AS SEMELHANGCAS E DIFERENCAS ENTRE
ELAS, EXPONDO FOTOS E OBJETOS, CONTRIBUINDO PARA QUE

O CONHECIMENTO TEGCA REDES, PRODUZA NOVOS CONCEITOS E

PROMOVA TROCAS IGUALITARIAS ENTRE PESSOAS E GRUPOS.




